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ZAMIAST WSTEPU

T en numer ,Biuletynu Edukacyjnego WODN
w Zgierzu” dedykujemy interdyscyplinarnemu na-
uczaniu. Chcemy tym samym promowaé warto$é, jaka
ono wnosi do procesu edukacyjnego, bowiem spojrzenie
na wiedze z réznych perspektyw pozwala uczniom nie
tylko kompleksowo zrozumie¢ ztozone zjawiska, ale takze
rozwija kompetencje taczace rozumienie posiadanej wie-
dzy, umiejetnosci jej zastosowania oraz strategie radzenia
sobie w ré6znorodnych — niejednokrotnie zupelnie nowych
— sytuacjach.

Wprowadzeniem do problematyki interdyscyplinarno-
§ci jest artykul opisujacy istote nauczania miedzyprzed-
miotowego, sposoby jego organizacji oraz plusy i minu-
sy tego wielokierunkowego podejscia. Znajdg réwniez
Panistwo inspirujace teksty dotyczace integrowania kon-
kretnych dziedzin nauki, czyli potaczenia historii, bio-
logii, jezyka obcego, jezyka polskiego i plastyki z innymi
przedmiotami, nie tylko pokrewnymi. Prezentujemy réw-
niez artykul odnoszacy sie do nauczania zawodowego,
ukazujacy znaczenie korelacji miedzy ré6znymi dziedzina-

mi wiedzy w kontekscie przygotowania do pracy.

Polecamy Pafistwu zainteresowanie sie propozycja lek-
¢ji interdyscyplinarnej, ilustrujaca, jak mozna rozwijaé
kompetencje w réznych obszarach — od literatury i hi-
storii, przez techniki filmowe, po umiejetnosci cyfrowe
i wizualne.

W tym numerze nie mogto zabraknaé relacji z wy-
jatkowego wydarzenia, czyli konferencji ,Jak pokolenia
Z i Alfa zrewolucjonizuja rynek pracy? Nowe wyzwanie
dla edukacji i biznesu”, zorganizowanej przez Centrum
Rozwoju Edukacji Wojewddztwa Lédzkiego w Zgierzu.
To spotkanie, ktére zyskato uznanie uczestnikéw, stato
sie przestrzenia do dyskusji o dynamicznych zmianach
w edukacji i na rynku pracy. Relacja z konferencji poka-
zuje, ze nowoczesne podejécie w nauczaniu jest nie tylko
akademicka ideg, ale rowniez praktyczng odpowiedzia na
wspOlczesne potrzeby spoteczne i edukacyjne.

Szczerze zachecamy do dalszego zglebiania tematu,
liczac na to, Ze ostatnie w tym roku wydanie ,,Biuletynu
Edukacyjnego” stanie si¢ zrodlem inspiracji oraz prak-

tycznych pomystéw.

Zapraszamy do lektury!

Anna Urbanek
wicedyrektor Centrum Rozwoju Edukacji

Wojewddztwa Lodzkiego w Zgierzu
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INTERDYSCYPLINARNOSC
W EDUKAC]I - WPROWADZENIE

Barbara Domurat
nauczyciel wspierajacy w Szkole Podstawowej nr 182 im. Tadeusza Zawadzkiego ,,Zoski” w todzi

czenie interdyscyplinarne odchodzi od podstawowe-
U go, schematycznego, klasycznego oraz teoretyczne-
go podziatu wiedzy na dyscypliny naukowe i przedmioty.
Jego zatozeniem jest zaproszenie uczniéw do zdobywania
wiedzy z roznych dziedzin w czasie rozwigzywania tego
samego, konkretnego zadania. Moga to by¢ przedmioty
pokrewne, jak chemia i biologia, jezyk polski i historia, ma-
tematyka i fizyka, ale rébwniez niespokrewnione, zupelnie
od siebie rozne, jak jezyk polski i matematyka, biologia i in-
formatyka. Zadanie moze by¢ realizowane podczas jednego
przedmiotu przez konkretnego nauczyciela oraz na kilku
przedmiotach przy wspétpracy kilku nauczycieli'.
Heidi H. Jakobs, propagatorka interdyscyplinarno-

$ci w edukacji, moéwi, ze interdyscyplinarnosé jest spdjnym,

' J. Witkowski, O nauczanin interdyscyplinarnym, file:///C:/Users/Anna/
Downloads/Uczenie_interdyscyplinarne.pdf (dostep: 12.11.2024).

holistycznym i efektywnym podejsciem do nauczania i uczenia
sie. Pokazuje, w jaki sposob przedmioty szkolne sq ze sobg powig-
zane, na czym opiera si¢ kazdy z nich i jak si¢ uzupetniajq’.

Z tej definicji jasno wynika, ze przedmioty szkolne s3
spdjne i powigzane ze soba, o czym czesto wspolczesna
szkota zapomina, a sama interdyscyplinarnos¢ jest catoscio-

wym, ogolnym podejsciem do nauczania badz uczenia sie.

Zadania interdyscyplinarne

Zadanie interdyscyplinarne jest to ztozona forma, ktéra
sktada sie z zadan edukacyjnych, wymagajacych od uczniéw
realizacji wielu krokéw. Kroki te muszg by¢ wykonywane

po kolei, a zakres wiedzy obejmuje rézne dziedziny nauki.

2 M. Skura, M. Lisicki, Programy interdyscyplinarne. Konstruowanie i stosowanie
programéw  interdyscyplinarnych. Poradnik dla nauczycieli i nauczycielek, Centrum
Edukacji Obywatelskiej 2014-2020.



Aby zrealizowa¢ wszystko w odpowiedniej kolejnosci
uczniowie najpierw planuja, jak stopniowo wykonywa¢
zadania skladowe. Ich efekt lub produkt wykorzystuja
w nastgpnych krokach podczas wykonywania zadania.
Cwiczenia podaje nauczyciel lub grupa nauczycieli reali-
zujacych dane zadanie interdyscyplinarne na jednym lub

kilku przedmiotach®.

Organizacja pracy interpersonalnej

Praca interdyscyplinarna moze by¢ do$¢ wymagajaca, jed-
nak przy dobrym przygotowaniu nie powinna stwarzaé zbyt
duzych probleméw. Jak wcze$niej wspomniatam, zajecia
moze przeprowadzi¢ jeden nauczyciel lub zespét nauczy-
cieli uczacych réznych przedmiotéw. Nie ma problemu,
gdy przeprowadza je jedna osoba, ale gdy jest ich kilka, moga
one napotkaé na problemy strategiczne, dotyczace tego kto,
kiedy i w jakiej kolejno$ci ma przeprowadzi¢ okreslone za-
danie. Mozliwe s3 tu r6zne rozwigzania. Po wczesniejszym
przygotowaniu i oméwieniu zadania interdyscyplinarnego
kazdy nauczyciel moze oméwié je na swoim przedmiocie.
Dopuszczalne jest przeprowadzenie lekcji przez jednego,
konkretnego nauczyciela po weczesniejszych konsultacjach
z innymi nauczycielami. Istnieje tez mozliwo$¢, by zajecia
interdyscyplinarne prowadzito dwéch nauczycieli, kté-
rych przedmiotéw dotyczy zadanie. Wspdtprowadzenie
zajec to takze okazja do wzajemnego uczenia sie pedago-
géw od siebie i podnoszenia umiejetnosci dydaktycznych.
Zadania interdyscyplinarne mozna realizowa¢ na zwy-
ktych lekcjach przedmiotowych. Mozna takze zaplanowac
w szkole prace interdyscyplinarng w ramach godzin nauki
lub zorganizowaé dziefi projektéw interdyscyplinarnych
(np. jeden raz w miesigcu, co miesiac, raz w tygodniu itd.)
lub tydzien zadan interdyscyplinarnych (np. na zakoncze-
nie miesiaca, calego semestru lub roku szkolnego)*. Sam
sposéb wykonania zadania interdyscyplinarnego zalezy
zar6wno od tematu, sposobu jego przekazania, jak i osdb,

ktére go przekazuja.

Przykladowe zadania interdyscyplinarne
Przyktadem zadan interdyscyplinarnych, jakie dzieci
zarébwno w klasach mlodszych, jak i w starszych moga

zrealizowaé, jest hodowla ro§lin. Poprzez samodzielne

3 J. Witkowski, O nauczaniu interdyscyplinarnym, file:///C:/Users/Anna/
Downloads/Uczenie_interdyscyplinarne.pdf (dostep: 12.11.2024).

4 Tamze.
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przygotowanie ziemi, wysianie nasion, dbanie o prawidlo-
wy wzrost ro$lin (woda, §wiatto, nawozenie), obserwacje
ich wzrostu, a nastepnie opisanie zauwazonych zjawisk.
Dzieci nie tylko uczg sie zagadnien zwigzanych z przyro-
da czy biologia, ale réwniez doskonalg swoje umiejetnosci
polonistyczne. Zamiast zwyklego opisu czy wypelniania
karty pracy moga wykonaé prezentacje na komputerze,
co ubogaci zadanie interdyscyplinarne o kolejny obszar
(edukacja komputerowa/informatyka).

Innym przyktadem, ktéry mozemy wprowadzi¢ na
kazdym etapie edukacji, s wszelkiego rodzaju inscenizacje
teatralne czy filmowe. Uczniowie dzieki nauczeniu sie roli,
samodzielnemu przygotowaniu rekwizytéw, dekoracji do
przedstawienia oraz strojéw badz zaproszen, ucza si¢ nie
tylko wspolpracy, ale réwniez rozwijaja swoje zdolnosci.
Podczas takiego zadania taczona jest edukacja spoteczna,
polonistyczna oraz techniczna.

Warto zaznaczyé, ze wykonywanie eksperymentow
podczas zaje¢ z edukacji wezesnoszkolnej czy w klasach
starszych daje dzieciom mozliwo$¢ zdobycia nie tylko kon-
kretnej wiedzy, ale rozwija takze umiejetnosci wspétpracy,
cierpliwo$ci, analizowania oraz syntetyzowania faktéw
i wnioskéw. Najwiecej wiadomosci zapamietujemy po-
przez dziatanie i przezywanie, dlatego dobrymi zadaniami
interdyscyplinarnymi s3 wla$nie réznego rodzaju ekspery-

menty. W czasie ich wykonywania mozemy taczy¢ ze sobg

wiele zagadnien edukacyjnych z ré6znych przedmiotow.
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Plusy i minusy nauczania interdyscyplinarnego

Plusy nauczania interdyscyplinarnego:

* Uczniowie taczg wiedze z r6znych dziedzin i stosuja ja
do rozwigzywania praktycznych problemow.

*  Wykorzystujac wiedze w praktyce, szybciej i skuteczniej
si¢ ucza, poniewaz przetwarzaja informacje, oceniaja,
wykorzystuja, syntetyzuja i tworzg nowa wiedze.

* Duzieci poznaja te same pojecia w sposob bardziej kom-
pleksowy, z perspektywy réznych dziedzin nauki.

* Poprzez taczenie réznych dziedzin uczniowie posze-
rzajg swoja wiedze o dodatkowe informacje, ktére le-
piej przygotowuja ich do pisania testow czy egzami-
néw, szczegdlnie na poziomie rozszerzonym.

* W czasie zaje¢ interdyscyplinarnych maja szanse roz-
wija¢ wlasne zainteresowania, pasje oraz doskonali¢
umiejetnosci metapoznawcze.

* Interdyscyplinarno$¢ umozliwia uczniom holistyczne
(catosciowe) podejécie do zagadnien i probleméw oraz
ksztattuje kompetencje miekkie, takie jak praca w gru-
pie, pomystowos¢ i kreatywnosé.

* Interdyscyplinarne podejscie angazuje dzieci z réz-
nymi stylami uczenia sie — wzrokowcy, stuchowcy, ki-
nestetycy, tym samym pozwala na indywidualizacje
nauczania, w szczeg6lnosci dostosowanie go do umie-
jetno$ci, mozliwosci i potrzeb uczniéw ze zrdéznicowa-
nymi potrzebami edukacyjnymi.

* Projekty powigzane z wieloma przedmiotami pobudzaja
do dzialania oraz bardziej twérczego patrzenia na $wiat.

* Prowadzac wspomniane zajecia, rozwijamy wsrod

uczniéw umiejetnosci interpersonalne, komunikacyj-

ne oraz analityczne.

e Uczestnicy mogg zdobywaé wiedze i umiejetnosci
z r6znych dziedzin, co moze wpltynaé na ich samoroz-
wOj oraz przyszla kariere zawodows.

Minusy nauczania interdyscyplinarnego:

* W przypadku pracy zespotowej jest si¢ anonimowym
cztonkiem grupy oraz moga powstawaé sytuacje, gdy
nie wszyscy tak samo pracuja.

* Rozne zdania i opinie moga prowadzi¢ do konfliktow
oraz sporéw w zespole interdyscyplinarnym.

* Ocena pracy interdyscyplinarnej moze by¢ nietatwa,
poniewaz moga pojawic si¢ problemy ze zmierzeniem
efektéw i ich poréwnaniem.

* Istnieje ryzyko wystapienia sytuacji, ze nauczyciel,
ktéry $wietnie zna swoja dziedzing, moze nie mie¢ do-
statecznej wiedzy z innego przedmiotu, by wiasciwie
zrealizowaé zajecia.

* Moze brakowa¢ materiatéw lub pomocy dydaktycz-
nych, ktore s3 konieczne podczas zaje¢ interdyscypli-
narnych. Zdarza sig, ze nauczyciele cz¢sto sami przy-
gotowuja materialy na zajecia, co wiaze sie z kosztami
oraz dodatkowym czasem, jaki musza przeznaczy¢ na

wykonanie pomocy do ¢wiczen.

Podsumowanie

Interdyscyplinarne podejscie do nauczania w szkole pod-
stawowej oraz ponadpodstawowej przynosi wiele korzysci
dla wszechstronnego rozwoju kazdego mtodego cztowie-
ka. Integracja tre$ci z réznych zakreséw oraz dziedzin
edukacji, realizowana poprzez zadania, ¢wiczenia czy
projekty edukacyjne umozliwia holistyczne ujecie zagad-
niefi i probleméw oraz ksztattowanie szerokiego spektrum
umiejetnosci i kompetencji kluczowych.

Nauczanie interdyscyplinarne angazuje ucznidéw
o zréznicowanych stylach uczenia sie, wspierajac ich indy-
widualne mozliwosci oraz potrzeby. Edukacja w tym stylu
doskonale jednoczy, scala i integruje oraz rozwija kazdego
mtodego cztowieka, rowniez tego ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Stosowanie aktywizujacych metod
sprzyja rozwijaniu kompetencji miekkich: umiejetnosé
wspOlpracy w zespole, kreatywno$é, komunikacja oraz
umiejetno$¢ cyfrowa i informatyczna.

W nauczaniu interdyscyplinarnym nauczyciel pelni
wiodaca role, role przewodnika, osoby pokazujacej otocze-
nie i stawiajacej pytania, naprowadzajacej na wlasciwg dro-
ge rozwigzania zadania, nie wyrecza ucznia z wykonania

okre§lonych ¢wiczen. Jest on organizatorem wszelakich



dziatan i osobg tworzaca optymalne warunki do samo-

dzielnej pracy. Realizujac zadanie interdyscyplinarne,
nauczyciel moze dziata¢ sam (pojedynczo) lub wspétpra-
cujac z innymi osobami. Wspotpraca z pedagogami, ucza-
cymi réznych przedmiotow, jest podstawg dla skutecznej
realizacji zadan interdyscyplinarnych, ktére przygotowuja
uczniéw do lepszego zrozumienia ztozonoéci otaczajace-
go $wiata i radzenia sobie z sytuacjami z zycia codzienne-
go oraz w dalszej edukacji.

Nauczanie poprzez integracje wiedzy i umiejetnosci
oraz wiadomosci z réznych obszaréw, stanowi skuteczng
droge do holistycznego ksztalcenia oraz rozwijania kom-
petencji przysztosci, niezbednych dla odniesienia sukcesu
w szybko rozwijajacym sie i zmieniajacym sie $wiecie.

Aby zadanie interdyscyplinarne byto jak najlepiej zor-
ganizowane, nalezy pamietaé, by podczas zaje¢ nauczyciele
nie tylko realizowali program i stawiali wymagania dzie-
ciom, ale i potrafili odpowiednio zadawa¢ pytania. Pamie-
tajmy, ze nauczyciel ma by¢ partnerem ucznia, kreatorem
jego odkry¢, poszukiwan i przezy¢ w czasie nauki. Lepiej,
by dziecko mniej i wolniej zrealizowato dany zakres wiedzy
niz opanowato szybko obszerny material, bedac przy tym

ciagle ze wszystkiego wyreczane przez dorostych.
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W ksigzce ,Kreatywne szkoty. Oddolna rewolucja,
ktéra zmienia edukacje” Ken Robinson, autor publikacji,
uwaza, ze prawdziwy sukces edukacyjny polega na dosto-
sowaniu metod nauczania do potrzeb, mozliwosci, zainte-
resowan i mocnych stron kazdego ucznia. Wazne jest, by
pokaza¢ dziecku nie tylko cel, ale i kroki, jakie musi wy-
kona¢, by osiagna¢ zamierzony efekt. Pedagog powinien
stawia¢ pytania naprowadzajace do danego problemu, a nie
wyrecza¢ mtodego cztowieka i tym samym uniemozliwia¢
mu samodzielne osiggniecie celu.

Na zakonficzenie przytocze cytat brytyjskiego pisarza,
mowcey i lidera w dziedzinie rozwoju kreatywnosci, in-
nowacyjnosci i zasobéw ludzkich, wspomnianego Kena
Robinsona: Dzieci sq z natury ciekawe. Stymulowanie nauki
oznacza podirzymywanie tej ciekawosci. To dlatego nauczanie
praktyczne i problemowe moze prowadzié do wspaniatlych re-
zultatéw. Znakomici nauczyciele, zamiast wyjasniac uczniom
rzeczy, o ktdre nie pytali, prowokujq do stawiania pytai, zeby

zainspirowad mlodych Iudzi do zglebiania problemdw’.

> K. Robinson, L. Aronica, Kreatywne szkoly. Oddolna rewolugia, ktéra zmienia
edukacje, Gliwice 2020, s. 143.
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PRZENIKANIE SIE
PRZESZEYCH I OBECNYCH
LUDZKICH DOSWIADCZEN
NA LEKCJACH HISTORII

Magdalena Zapolska-Downar

specjalista w Wojewddzkim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Zgierzu

d czaséw antycznych historia jako intelektualna

dzialalno$¢ cztowieka szukajacego prawdy o prze-
sztosci postrzegana byta jako snucie opowiesci o dziejach
panstw, narodow czy instytucji (np. Ko$ciot). Byla to histo-
ria wydarzeniowa, polityczna odtwarzajgca poszczegdlne
fakty historyczne skrupulatnie umieszczane na osi czasu.
Celem historyka, poczawszy od Herodota, bylo ustali¢
przebieg wydarzen oraz wyznaczy¢ ich geneze i skutek.
Przez niemal dwa tysigclecia uwazano, ze bohaterami dzie-
jopisarstwa powinny by¢ wielkie postacie i wielka polityka.
W potowie XX wieku wsrdd historykéw dokonata sie, za-
poczatkowana przez szkote Annales, rewolucja w myséleniu
o przedmiocie ich badan: celem poszukiwan nie miaty by¢
juz jedynie wydarzenia, ale procesy obejmujace cale spo-
tecznoéci. Bohaterami mieli by¢ odtad zwykli ludzie, a nie
Wielki Cztowiek. Pole zainteresowan badawczych rozsze-
rzono do wszystkich aspektéw ich zycia i dziatania — nie
tylko polityki, ale Zycia spotecznego, gospodarczego czy
intelektualnego.

Dla realizacji takich postulatéw naturalnym stato sie
siegniecie przez historykéw po narzedzia innych dyscy-
plin. Nastata epoka interdyscyplinarnosci w badaniach hi-
storycznych, a sama historia przeobrazita si¢ w dziedzine
ze swej istoty interdyscyplinarng. Te interdyscyplinarno$¢
historii mozna wykorzysta¢ w procesie jej nauczania na kil-
ku poziomach.

Pierwszy z nich wynika z podstawy programowej obo-
wigzujacej w szkolnictwie, ktéra wkomponowuje w na-
uczanie historii politycznej watki odnoszace si¢ do dziejow
gospodarczych, historii kultury czy historii nauki/techni-

ki w podziale na epoki historyczne. Tym samym na lekeji



historii omawiamy, oczywiscie we fragmentaryczny i bar-
dzo ogélny sposob, rozw6j nauk matematycznych, fizycz-
nych, chemicznych badz biologicznych na przestrzeni
dziejow, gtéwnie w kontekscie przetomowych odkry¢. Na
tej samej zasadzie $ledzimy z uczniami historie malarstwa,
architektury, muzyki lub literatury.

Drugi poziom interdyscyplinarnosci wynika z samego
warsztatu historyka. Skoro podstawowym zrédlem wiedzy
o przesztosci sa dla badacza Zrédta pisane, w naturalnym
kregu jego zainteresowan pozostaje literatura pigkna od-
noszaca si¢ do czasé6w wspdlczesnych tworcy. Cho¢ wirod
metodologéw historii od dawna trwal spor, na ile literatura
piekna, ze swej natury cechujaca sie fikcyjnoscia, moze by¢
materiatem rzetelnych badan, dzis, przy pewnych zastrze-
zeniach metodologicznych, uznaje si¢ ja za petnoprawne
zrodlo historyczne.

Informacje, jakich dostarcza, mozna podzieli¢ na dwie
kategorie: tych odnoszacych sie do konkretnego wydarze-
nia historycznego lub biografii postaci historycznej opisa-
nych w dziele literackim oraz tych bedacych $wiadectwem
mentalno$ci spoteczenistwa, ktore reprezentuje autor (na-
rodu, klasy etc.), w danym okresie historycznym. O ile
pierwsza kategoria wymaga konfrontacji z innymi Zrédta-
mi, druga wydaje sie by¢ wyjatkowa cecha w zbiorze Zr6-
det historycznych, dostarczajac danych, jakich na prézno
szuka¢ w zrédiach typu normatywnego. Literatura piekna
jest wiec ,,faktem umystowym”.

To sprawia, ze rzecza naturalna w zakresie interdyscypli-
narnosci jest wspotpraca historykai literaturoznawcy, choé
ich warsztat pracy wymaga innych narzedzi. Wiele tekstow
literackich omawianych jest zaréwno na lekcjach jezyka
polskiego, jak i historii, zwlaszcza w odniesieniu do XX
wieku i jego tragicznych doswiadczen totalitaryzmu, war-
to wiec potaczy¢ oba sposoby interpretacji dla wydobycia
spdjnego, wielowymiarowego znaczenia utworu literackie-
go. Rzadko spotykana, ale bardzo warto$ciowg propozycja
takiego wspotdziatania obu przedmiotéw moze by¢ analiza
piesni romskich z czaséw Zagtady. Jest to unikatowe zrodto
historyczne do dziejéw ludobdjstwa Romoéw i Sinti w cza-
sie II wojny $wiatowej'. Ta wyjatkowo$¢ wynika z faktu,
ze w odr6znieniu od ludnosci zydowskiej, zwanej ,,Judem
ksiegi”, spotecznosci romskie do lat 70. XX wieku w zasa-

dzie nie tworzyly pisemnych $wiadectw. Jedynym $ladem

! Zagtada Romoéw i Sinti znajduje si¢ w podstawie programowej historii dla
liceum i technikum.
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tragicznych do$wiadczefr wojennych dla potomnych miaty

by¢ przekazywane ustnie tradycyjne piesni, ktore dzieki
m.in. Jerzemu Ficowskiemu doczekaly sie spisania i prze-
ttumaczenia na jezyk polski. Jako Zrédto osobiste, intymne
niosg w sobie olbrzymi potencjat wychowawczy, uwraz-
liwiajac odbiorce na los ofiar. O znaczeniu osobistych
$wiadectw w nauczaniu o holokauécie powstalo dotad
wiele prac teoretycznych. Te same wnioski mozemy wiec
przenie$¢ na obszar historii romskiej. Piesn jako gatunek
literacki wymaga jednak w odczytaniu specjalnych narze-
dzi, zatem aby wykorzystac to Zrédlo historyczne na lekeji
historii niezbedne jest wspotdziatanie z polonista.

W nauczaniu historii kazdy tekst kultury (literacki,
wizualny, architektoniczny) moze by¢ zrédtem wiedzy dla
ucznia, zwlaszcza jako forma ilustracji omawianego za-
gadnienia, i jest to material wykorzystywany powszechnie
przez nauczycieli. Warto jednak poszerzy¢ prace z wytwo-
rami kultury o dyscypliny nauki, ktore z natury w swoim
polu zainteresowan skupiajg si¢ na ich analizie, tzn. kryty-
ka sztuki, filmoznawstwo czy muzykologia. Dzieki temu
interpretacja np. ,Melancholii” Jacka Malczewskiego nie
bedzie na lekcji historii jedynie korowodem uczestnikow
powstan narodowych, ale réwniez $wiadectwem owcze-
snej dyskusji o ksztalcie sztuki narodowej czy dowodem
na wplyw symbolizmu zachodniego na polskie malar-
stwo. W zakresie filmu ciekawa propozycja taczaca histo-
rie z wiedza filmoznawcza s3 oferty kin skierowane dla
szkél. Podczas zaje¢ uczniowie po projekeji filmu anali-
zuja dzieto zar6wno pod katem tresci, ale i cech gatunku,
srodkéw wyrazu czy jego funkcji spotecznych. Oprocz

tego ksztattuja umiejetnoéé krytycznego odczytywania
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tekstu kultury. Podobne dzialania mozna zrealizowac

réwniez w szkole organizujac szkolng akademie filmowa
jako forme cyklicznych spotkan?. Inna, aktywna forma
pracy uczniéw z X muza moze by¢ samodzielna realizacja
filmu o wybranej postaci lub wydarzeniu historycznym?.
W tym przypadku nastepuje polaczenie wiedzy teoretycz-
nej z obu dziedzin z praktyka, doskonalaca umiejetnosé
organizacji i pracy zespotowe;j.

Innym polem wspotpracy miedzyprzedmiotowej na
lekgji historii moze by¢ przeprowadzona z uczniami ana-
liza z zakresu szeroko pojetej mysli technicznej (,Jak to
dziata?”). Omawiajac np. osiagniecia cywilizacyjne sta-

rozytnych (np. budowa piramid, systemu wodociagdw),

2 http://www.vp-lo.krakow.pl/dydaktyka/akademia-filmowa (dostep:
30.10.2024).

* https://rzeszow.uw.gov.pl/aktualnosci/korczak-historia-sercem-pisana-
film-tarnobrzeskich-uczniow (dostep: 30.10.2024).

zasady dziatania dawnej broni oblezniczej (,Na czym
polega katapulta?”) lub przetomowe dla gospodarki i cy-
wilizacji wynalazki (budowa maszyny parowej), taczymy
elementarng wiedze z zakresu mechaniki z refleksja nad
rozwojem cywilizacyjnym ludzko$ci, rolg nauki i postepu,
czyli ksztattujemy myslenie historyczne, ktére za prof. Je-
rzym Topolskim mozemy zdefiniowa¢ jako zdolnoé¢ do
rozumienia §wiata jako zmieniajacego sie pod wplywem
dziatan ludzkich, a zatem postawy inspirujacej do aktyw-
nego angazowania si¢ w rzeczywisto$c*.

W tym zakresie pomoca nauczycielom mogg stuzy¢
stowarzyszenia lub firmy specjalizujace sie¢ w archeologii
eksperymentalnej. Jest to subdyscyplina archeologii pole-
gajaca na naukowym dochodzeniu do wiedzy o procesie
produkgji czy dzialania przedmiotu odkrytego podczas
wykopalisk poprzez rekonstrukcje dziatania ich pier-
wotnych uzytkownikéw®. Pokazy tak rekonstruowanych
technik potaczone z aktywnym udziatem uczestnikéw sta-
nowia popularng od kilkunastu lat praktyke spoteczna i re-
alizowane s gtéwnie na terenach parkéw i skansenow ar-
cheologicznych oraz w szkotach®. Réwnie pomocna moze
by¢ wizyta w muzeum o charakterze etnograficznym czy
bronioznawczym, gdzie pod kierunkiem przewodnika/
edukatora mozna nie tylko obcowaé z pamiatkami prze-
sztosci, ale pozna¢ ich zasady dziatania.

Warunkiem koniecznym do efektywnego uczenia
sie/zapamietywania jest wzbudzenie ciekawo$ci. Jednocze-
$nie naturalng sktonnoscia ludzka jest odnoszenie pozna-
wanych tresci do wlasnych do§wiadczen. Innymi stowy
modelowy, statystyczny odbiorca historii jest zaintereso-
wany tymi obszarami zycia ludzi w przesztosci, ktdre sa
mu najlepiej znane. Naprzeciw tym oczekiwaniom wycho-
dzi rozwijajacy sie dynamicznie od lat 90. XX wieku nurt
badan historycznych nad zyciem codziennym (zapoczat-
kowany w Niemczech jako Alltagsgeschichte)’. O zapo-
trzebowaniu spotecznym na badania nad tym, co prywat-
ne, intymne, czyli bliskie do$wiadczeniu wspotczesnego
cztowieka moze §wiadczy¢ rosngca liczba tytutéw ksigzek

popularnonaukowych na ten temat.

* J. Topolski, Teoretyczne problemy wiedzy historycznej, Poznan 2016, s. 85.

5 https://archeologia.com.pl/archeologia-eksperymentalna-i-rekonstrukcja
-historyczna/ (dostep: 30.10.2024).

¢ https://www.ourkids.net/pl/archeologia-w-szkole-podstawowej.php (do-
step: 30.10.2024).

7 Wi Schulze, Historia spoleczna. Historia codziennosci. Mikrobistoria, Warszawa
1994.
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I Jacek Malczewski, ,Melancholia”, 1894, Fundacja Raczyriskich przy Muzeum Narodowym w Poznaniu, wikimedia.org, domena publiczna.

Sposréd szerokiego spektrum tematéw wspomniane-
go nurtu (praca, mieszkanie, moda, czas wolny etc.) warto
zwr6ci¢ uwage na zagadnienie zywienia. To do$¢ nowy
kierunek badan historycznych, cho¢ w etnografii ma
juz pokazne osiagniecia. W warunkach szkolnych temat
jedzenia otwiera nam mozliwosci szerokiego podejscia
interdyscyplinarnego, ktére mozna okresli¢ jako food stu-
dies®. Na kuchnie mozna bowiem spojrze¢ z perspekty-
wy historii (Co jadano w przesztosci?)’. Takze etnografii
(Jak wytwarzano, nabywano, spozywano?), edukacji zdro-
wotnej (Co to sa dobre praktyki zywieniowe? Czy w prze-
sztosci ludzie zdrowo sie odzywiali?), fizyki i chemii (Jakie
procesy zachodza w trakcie gotowania? Jak konserwowana
jest zywno$¢? Co mozna je$¢ w kosmosie?) czy geografii
(kuchnia §wiata)™.

Ciekawymi propozycjami wykorzystania tematu zy-

wienia w szkole s3 m.in. lekcje o waznych postaciach

8 Od 2014 r. Food studies to kierunek studiéw podyplomowych na SWPS.

? Jako kompendium wiedzy o historii kuchni polskiej warto poleci¢ pu-
blikacje Magdaleny Tomaszewskiej-Bolatek, Tradycje kulinarne Polski, Warszawa
2023.

10 Zywienie w ujeciu historycznym i nauk écistych w sposéb popularny
przybliza ksigzka Michata Kuzminskiego, Nauka w kuchni. Przelomowe historie
sztuki kulinarnej, Krakéw 2019.

historycznych oparte na ich ulubionym jadlospisie’.
Potaczeniem lekeji jezyka polskiego i historii moze by¢
przygotowana przez ucznidéw uczta bohateréw ,Pana
Tadeusza™?. Alternatywa do nauczania w klasie o histo-
rii zywienia, bez konieczno$ci gotowania, jest analiza

przepisow kulinarnych. Zagadnienie warunkéw zycia

' http://www.zsat-ropczyce.pl/content/co-jada%C5%82-wincenty-witos;
(dostep: 30.10.2024).

2 https://www.ekonomik.wodzislaw.pl/index.php?option=com_eventgal-
lery&view=event&folder=PanTadeusz&Itemid=223; https://zs38.edu.pl/>p=487
(dostep: 30.10.2024).

I Festiwal archeologiczny, Biskupi, iStock.
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w czasie obu wojen $wiatowych na ziemiach polskich czy
w ostatniej dekadzie PRL (gospodarka niedoboru) mozna
zilustrowal przepisami zaczerpnietymi np. z dwczesnej
prasy. Uczniowie poznaja w ten sposéb nie tylko pojecie
ersatz, ale poprzez dziatania matematyczne w oparciu o ta-
bele kalorycznosci moga ustali¢ warto$¢ odzywcza tych
positkéw, a tym samym wyciggna¢ wnioski o trudnej sy-
tuacji zywieniowej mieszkancéw Polski w omawianych
okresach historycznych.

W edukacji pozaszkolnej znajduje sie wiele ofert po-
$wieconych historii kuchni realizowanych przez muzea.
Mozna wraz z uczniami pozna¢ kuchnie staropolska, dzie-
wietnastowieczng czy okupacyjna, taczac wiedze teore-
tyczng z do$wiadczeniem®.

Pogtebionych badan wymaga polaczenie w edukacji
historii z informatyka rozumiang jako dziedzina wiedzy.
Taka korelacja wystepuje w nauce od kilkunastu lat jako
nowa subdyscyplina pod nazwg historia cyfrowa lub infor-

matyka historyczna'.

13 https://www.pb.pl/muzealnicy-na-tropie-przepisow-kulinar-
nych-1225907; https://www.wilanow-palac.pl/strona/2/warsztaty_rekonstruk-
cyjne.html#content (dostep: 30.10.2024). https://muzeumromantyzmu.pl/
lekcje-muzealne/ (dostep: 30.10.2024). https://muzeum1939.pl/warsztaty-w-ra-
mach-projektu-ecological-stories-kuchnia-czasow-okupacji/aktualnosci/5767.
html (dostep: 30.10.2024).

' K. Narojczyk, W kierunki historii cyfrowej. Nowe mozliwosci — nowe wyzwa-
nia, ,Res Historica”, nr 42, 2016.

Bl Kuchnia polowa PCK, 1915.,
Polona.pl

Mozemy natomiast potraktowaé takie zjawiska infor-
matyczne, jak sztuczna inteligencja jako narzedzie w in-
terdyscyplinarnych dzialaniach edukacyjnych taczacych
historie z innymi, tradycyjnymi dziedzinami wiedzy/
przedmiotami. Skracamy wowczas proces pozyskiwania
przez ucznia potrzebnych informacji z poszczegoélnych
dyscyplin naukowych, nie tracac gtéwnej wartosci interdy-
scyplinarnosci, jaka jest $wiadomo$¢ ztozonosci zjawisk
w otaczajacym nas $wiecie. Warunkiem size qua non wyko-
rzystania tej metody jest jednak wyksztalcenie w uczniach
umiejetnosci krytycznego myslenia.

Jesli zgodzimy sie za prof. Janem Pomorskim, ze histo-
ria ksztaltuje naszq terazniejszosé. [... | Nastepuje tu ciggla inte-
rakcja, przenikanie si¢ przeszlych i obecnych ludzkich doswiad-
czeri..., to poprzez interdyscyplinarne zajecia mozemy

poglebic te interakeje'.

% https://cotojestprawda.wordpress.com/2016/04/29/co-to-jest-i-jak-jest
-historia/ (dostep: 30.10.2024).
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INTERDYSCYPLINARNE

PERLY

Lidia Lesniewicz

dyrektor Centrum Rozwoju Edukacji w Wojewddztwa tddzkiego w Zgierzu, nauczyciel konsultant

w Wojewddzkim O$rodku Doskonalenia Nauczycieli w Zgierzu

P erly sa wyjatkowe. Zadne inne klejnoty nie osiagnely
takiej stawy i statusu, przede wszystkim symbolicz-

nego. Wielu uczniéw perte kojarzy z barokiem, poniewaz
nazwa tego okresu w sztuce pochodzi od portugalskiego
stowa barocco, thumaczonego jako perta o nieregularnym
ksztafcie. Tymczasem wiedza o perfach moze staé sie
baza ciekawego scenariusza lekcji interdyscyplinarnej,
kumulujacej tresci praktycznie ze wszystkich szkolnych
przedmiotéw: od historii, przez jezyk polski, geografie,
biologie, chemie, fizyke, matematyke, plastyke, po zawo-
doznawstwo. Mozliwo§¢ wizualizacji licznymi zasobami
materiatéw ikonograficznych to niewatpliwie atuty kon-
ceptu. Mozna przeprowadzi¢ dowolne do$wiadczenie
demonstrujace reakcje fizyczng i przemiane chemiczng
z udzialem naturalnej perty. Mozna ciekawiej scharakte-
ryzowaé réznorodno$é biologiczng mieczakéw oraz ich
znaczenie w $rodowisku i gospodarce cztowieka. Mozna
wlgczy¢ analize wybranych dziet Vermeera z nawigzaniem
do wspotczesnej popkultury. Mozna rozwiazaé perfowe za-
danie matematyczne. Zajecia tego typu moga by¢ roztozo-
ne na dwie jednostki lekcyjne, prowadzone przez jednego
nauczyciela lub kilku. Na moich lekcjach podpieratam
sie wiedzg i do§wiadczeniem nauczycieli chemii i fizyki.
Natomiast, bez watpienia, w wyborze interdyscyplinarne-
go tematu lekcji wazne s3 takze osobiste zainteresowania
nauczycieli. Wtedy lekcja zmienia si¢ w opowies¢ z pierw-
szej reki. Ta metoda to doskonaly sposéb na przyblizenie
uczniom tresci i ksztalcenia umiejetnosci w bardziej oso-
bistym konteks$cie. Ponizej zamieszczam wybrane infor-
macje, ktére moga stac sie inspiracja dla interdyscyplinar-
nej lekcji z pertami w roli gtownej. Baza moze by¢ historia,
$ciSle powigzana z innymi dziedzinami nauki, takimi
jak literatura, sztuka, nauki spoleczne czy przyrodnicze.

Zachecam do eksperymentowania z tre$cig i metoda.

Biologiczny proces powstania perty to przyktad fa-
scynujacego rzemiosta natury. W naturze, podrazniajace
cialo obce, najczesciej pasozyt, wnikajac miedzy muszle
i miekkie tkanki ptaszcza malza, uruchamia jego mecha-
nizm obronny: organizm wydziela mase pertowa, bedaca
polaczeniem aragonitu i konchioliny, wokét substancji
drazniacej. Intruz, odizolowany od plaszcza, zamknie-
ty zostaje w woreczku perfowym i otoczony warstwami
masy pertowej. Proces nakladania warstw masy pertowej
tworzy strukture perly. Perta wéwczas rosnie. Wiedze te
wykorzystywali juz w XII wieku Chinczycy, wprowadza-
jac sztuczne jadro pomiedzy muszle a plaszcz miecza-

ka pertorodnego i pozyskujac potperte, czyli tzw. blister.

I Ze zbioréw wtasnych.
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I Ze zbioréw wtasnych.

To wybrzuszenie na wewnetrznej stronie muszli, ktore
mozna oderwaé i uzywaé do celéw jubilerskich. Proces
tworzenia naturalnej perty moze trwaé wiele lat. W ho-
dowli uzyskuje sie pozadany efekt w ciagu kilkunastu
miesiecy, najczeéciej przez wszczepiane w cialo mieczaka
sztucznego jadra oraz towarzyszacego mu fragmentu tkan-
ki nablonkowej ptaszcza. Rozmiar perty zalezy od czasu
wzrostu. Grubo$§¢ warstw masy pertowej decyduje o jako-
§ci i trwatosci perly oraz gléwnym czynniku jej wartosci:
opalizujagcym potysku. Perly naturalne wystepuja w szero-
kiej gamie kolorystycznej, od kremowej bieli, po odcienie
rézu, lawendy, ztota, szarosci, czerni. Na barwie podsta-
wowej czesto wystepuja dodatkowe barwy. Sg to odcienie
rézu (orient) oraz zjawisko gry barw niebieskozielonej,
fioletowej, purpurowej, niebieskiej lub zielonej (overton).
Wplywa na to rodzaj mieczaka i czynniki $srodowiskowe,
w tym woda i jej temperatura. Analiza efektow optycz-
nych zmieniajacych barwe podstawowg perly to dosko-
nata okazja, by omoéwié zjawisko dyfrakeji i interferencji.
To takze doskonata okazja, by ocenié¢ gestos¢ i twardoéé
perel w stosunku do innych kamieni szlachetnych: twar-
dos¢ ta wynosi od 2,5 do 4,5 w skali Mohsa, przez co perly
staja si¢ bardziej podatne na zarysowania i uszkodzenia.
Natomiast, jako wyjatkowe dzielo natury, w odréznieniu
od kamieni szlachetnych, nie wymagaja poprawiania wy-
gladu. Ich obrébka polega zazwyczaj tylko na wywierce-
niu otworéw. Czasami stosuje sie ztuszczanie najbardziej
zewnetrznej warstwy, by poprawi¢ ksztalt. Mase perly
mierzy si¢ w karatach. Na wage wplywa rozmiar, gesto§é
i rodzaj perly. Tutaj warto wspomnie¢ o gemmologii, czyli
nauce o kamieniach szlachetnych i ozdobnych, zajmuja-
cej sie badaniem skfadu, struktury i wlasnosci materiatow
gemmologicznych, ich geneza i pochodzeniem, technika-

mi pozyskiwania i przetwarzania. Warto§¢ perel zalezy

takze od ich pochodzenia. Wspoétczesnie perty powstajace
catkowicie w sposob naturalny naleza juz do rzadkosci.
Obecnie na rynku perly pochodza z hodowli w zbiorni-
kach stodko- i stonowodnych. Perty hodowane w wodzie
stodkiej sa z reguly taisze, poniewaz malze stodkowodne
moga da¢ kilka peret jednoczesnie. S3 one hodowane na
specjalnych farmach pertowych. Zdecydowanie drozsze
sa perty stonowodne. Trzy podstawowe gatunki peret sto-
nowodnych to Akoya o idealnej, kulistej formie, Tahiti
o ciemnej barwie i pozadanym efekcie ,,pawia” i South Sea.
Te ostatnie to najrzadsze, najtrudniejsze w hodowli i zara-
zem najcenniejsze, szczegdlnie jesli natura wyposazyla je
w ztota barwe. Ciekawym rodzajem perel stonowodnych sa
Keshi, bedace niezamierzonym efektem hodowli. Powstajg
one przypadkowo, gdy wszczepione jadro zostanie odrzu-
cone przez organizm perfoplawa, maja forme nieregular-
na, nazywang barokowa.

Perly towarzysza cztowiekowi przez tysiaclecia, od sta-
rozytnosci po wspotczesne kolekcje haute couture. Rzadkos¢
ich wystepowania oraz tajemnica tworzenia w glebinach
wo6d nadawaly im szczegolng warto$é. Wedtug greckiej mi-
tologii powstaly podczas wyltaniania sie Afrodyty z mor-
skiej piany. Wedtug wierzen hinduskich przekazane zosta-
ty w dniu $lubu cérce boga Wisznu przez Matke Nature,
jako symbol doskonatosci i nie§miertelnosci. Przypowiesé
o perle znajdziemy takze w Ewangelii wg Sw. Mateusza,
w ktorej Krolestwo Niebieskie pordwnane jest do kupca,
poszukujacego pieknych perel. (...) Gdy znalazt jedng dro-
gocenng perte, poszedt, sprzedal wszystko, co mial, i kupit jg...
Dalej w Kazaniu na GOrze zawarta jest przestroga: (... ) nie
rzucajcie perel przed wieprze, by ich przypadkiem nie podeptaly
nogami i obrociwszy si¢ nie rozszarpaty was (...). To idiom
uzywany w sytuacjach oferowania czego$ cennego lub war-
to$ciowego osobie, ktora nie jest w stanie tego docenié.
To takze przestroga, ze nie wolno bezczesci¢ przedmiotu
szczegblnej czci i atencji.

Perly znane byly r6znym cywilizacjom, w tym kultu-
rom prekolumbijskim. Najstarsza znana perta na §wiecie
ma ok. 7,5 tys. lat i zostala znaleziona niedawno na cmen-
tarzysku z okresu neolitu potozonym na terenie emiratu
Umm al-Kajwajn nad Zatoka Perska. Perly wykorzystywa-
no tam podczas rytuatéw pogrzebowych. Juz w czasach
neolitu mialy one takze znaczenie ekonomiczne: byly
przedmiotem handlu, czesto same uzywane jako ptacidto.
W starozytnych cywilizacjach perly byly symbolem pre-

stizu oraz elementem ceremonialnym. Nosita je krolowa



¥ Jacob Jordaens, ,,Uczta Kleopatry”, Das Fest der Kleopatra,
1653 von Jacob Jordaens: Kunstdruck.

Kleopatra. Prawdopodobnie zawdzigczamy jej pierwsze
dos$wiadczenie chemiczne z udzialem perly. Jak glosi le-
genda, wrzucita do kielicha octu winnego pokruszong
perte z kolczyka, warta dziesie¢ milionéw sestercéw, po
czym po jej rozpuszczeniu, wzniosta toast na cze$¢ Marka
Antoniusza. Warto tu wspomnieé o tym, ze perla, zbudo-
wana gléwnie z weglanu wapnia, reaguje z kwasem octo-
wym i powstaje octan wapnia. Sproszkowang perte mozna
rozpusci¢ w occie nawet w ciggu 10 minut.

Od czaséw karolinskich w Europie perly staly sig ele-
mentem ozdobnym regaliéw koronacyjnych, podkresla-
jac ich znaczenie jako symbol wladzy krélewskiej. Perly
byly najpickniejszym darem Nowego Swiata dla Starej
Europy. Najstynniejsza perla na $wiecie jest La Peregrina,
znaleziona w Zatoce Panamskiej w potowie XVI wieku
przez afrykanskiego niewolnika. Oddatl on cenny klejnot
administratorowi kolonii hiszpanskiej w Panamie — Don
Pedro de Temezowi, w zamian uzyskujac wolnosé¢. Nosity
ja wyjatkowe kobiety, m.in. Maria Tudor, czy Matgorzata
Austriacka, zona Filipa III. Po opuszczeniu Hiszpanii, J6-
zef Bonaparte, brat Napoleona, zabrat ze sobg cze$¢ klej-
notéw koronnych, w tym La Peregring. To wlaénie wtedy
perta zyskata swoje imie Pielgrzym. J6zef Bonaparte zapi-
sal j3 w testamencie swemu bratankowi Napoleonowi III.
Nastepnie zakupiona zostata przez brytyjskiego arystokra-
te Jamesa Hamiltona. Potem kupit ja Richard Burton jako
prezent walentynkowy dla zony Elizabeth Taylor. Wraz
z nig wystepowata w kilku filmach. La Peregrina do dzisiaj
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pozostaje najwieksza na $wiecie, doskonale symetryczna,
w ksztalcie tzy, perta na $wiecie.

W XV i XVI w. stodkowodne perty potawiano takze
w Polsce, gléwnie na Dolnym Slasku. Perforédka wy-
twarzata perly stodkowodne wykorzystywane do wyrobu
pelnowartosciowej bizuterii, za§ muszle z grubg warstwa
pertowa wykorzystywano do produkeji guzikéw. Obec-
nie w Polsce pertorédka uznana jest za gatunek wymarly,
a w Europie za zagrozony wyginieciem. Jest objeta $cisty
ochrong gatunkowa.

Perly naleza do klejnotéw najczesciej podrabianych.
Zazwyczaj podrébki sa dosé tatwe do odrdznienia od peret
z uwagi na zbyt jednorodny wyglad i inng mase. Pierwsza,
jakze prosta, recepture imitacji peret opracowat w 1480 r.
Leonardo da Vinci rozpuszczajac drobne perly w soku
z cytryny, nastepnie po wysuszeniu uzyskany proszek
zwiazany biatkiem jaja kurzego, pozwolit formowaé kuli-
ste sztuczne perly, ktore po wypolerowaniu przypominaty
prawdziwe. Dzisiaj w podobny sposéb wytwarza sie perly
typu Shell. Muszle pertoptaw6w z potudniowej czesci Oce-
anu Spokojnego s3 przetwarzane na mase pertows, z ktorej
nastepnie formuje sie perte o idealnej kulisto$ci, w kazde;
kolorystyce i pozadanej wielko$ci. Prawdziwe perty sg jed-
nak niepowtarzalne — nie ma dwdch identycznych, tylko
one posiadaja orient — nie udato sie go do tej pory wy-
tworzy¢ w zadnej imitacji. Wrazliwe wyjatkowo na zanie-
czyszczenia powietrza, zmiany wilgotnosci i substancje
chemiczne podlegaja procesom starzenia sig i... §mierci.

Perly zajmujg wyjatkowe miejsce w sztuce, symbolizujac
bogactwo, madroé¢, tajemnice, transcendencje. W dzietach
malarzy zawsze przyciagaly uwage, przesuwajac na plan
dalszy watek rodzajowy. Najbardziej warte uwagi i dajace
szeroki wachlarz interpretacyjny dla uczniéw to oczywiscie

perly Johanessa Vermeera. Wystepuja one w roli gléwnej

Kl Jan Vermeer van Delft,
»Kobieta wazaca perty” albo
»Kobieta z waga”,

1664, National Gallery

of Art, Waszyngton,

Stany Zjednoczone,

8 domena publiczna.
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Bl Jan Vermeer van Delft,
»Dziewczyna z pertg”, 1665,
Muzeum w Mauritshuis,
Holandia, wikimedia.org,
domena publiczna.

w najbardziej cenionych obrazach XVII-wiecznego nider-
landzkiego malarza. Dziewczyna z perlg nalezy dzisiaj do
najczesciej reprodukowanych dziel. Ujmujace swojg pro-
stota ujecie kobiety, nie bez powodu nazywanej Mong Lisa
Pétnocy, hipnotyzuje widza. Refleks $wiatta, przypadkowo
padajacy na kolczyk z perla, modeluje twarz kobiety. Ale
to nie tylko mistrzowsko prowadzona gra $wiatla i cienia.
Naukowcy wyjasnili, jakim przebieglym zabiegom Mistrza
poddany zostaje widz, z ktérym bohaterka obrazu nawia-
zuje kontakt wzrokowy. To tzw. trwata petla uwagi. Vermeer
zaakcentowal pedzlem trzy punkty, ktére przyciagajg uwa-
ge widza: oczy dziewczyny, jej usta oraz perte. Tworza one
tréjkat, na ktérym skupia sie wzrok osoby stajacej przed ob-
razem w kolejnosci: najpierw uwage przyciagaja oczy dziew-
czyny, nastepnie jej usta, a na koniec perta. Wzrok kierowany
jest powtarzalnie, wielokrotnie na owe trzy elementy, ktére
powoduja, ze dziewczyna z idealnego portretu niezmien-
nie od wiekéw intryguje widza. Dzielo Vermeera miato
ogromny wplyw na kulture popularna, inspirujac literature
i filmy. Powie$¢ Tracy Chevalier Dziewczyna z perlq 2 1999 t.,
przedstawiajaca fikcyjng historie powstania obrazu, zostata
zekranizowana w 2003 r. Mistrzowski duet Colin Firth —
Scarlett Johansson zwiekszyt popularno$¢ dzieta Vermeera,
a turkusowy turban i pertowy kolczyk nabraly ikonicznego
znaczenia w licznych popkulturowych reinterpretacjach
dzieta i modowych sesjach fotograficznych. Przykladem
jest stynny mural mistrza street artu Banksy’ego w Bristolu,
przedstawiajacy Vermeerowska dziewczyne, w czasie pan-
demii z maskg na twarzy. Vermeer zmienia symbolike perty,
ktéra staje sie w baroku emblematem luksusu i préznosci.
Warto tu przywotaé kolejne jego dzieto, datowane na lata

1662-1665. To Wazgca perly, mniej znany obraz, ale réwniez

pelten zagadek, ktére mozna zadawaé uczniom. Ukryty ko-
mentarz malarza odwoluje sie do $wiata wartoéci. Oto na
stole znajduja si¢ pudetka i sznury peret. Stoi przed nim ko-
bieta trzymajaca w reku wagge, ktdrej puste szalki sg idealnie
zrownowazone. Scena ta ma glebsze znaczenie alegoryczne
i odwoluje sie do $wiata wartosci. Wskazuje na nie zawieszo-
ny za plecami kobiety obraz Sad Ostateczny. Perly s3 tutaj
symbolem marnosci i pychy zycia ziemskiego, przeciwien-
stwem umiaru i skromnos$ci. Nad nimi, w pozaziemskim
$wiecie, wazone s3 dobre i zte uczynki. Cennymi aspektami
pracy z obrazem, kt6rg mozna taczy¢ z literaturg sa: temat,
motyw, symbol. Umiejetno$¢ rozpoznawania ukrytych
przekazow, faczenia ich z kontekstem historycznym i kul-
turowym, ulatwia rozumienie przestania dziela, rozpozna-
nia intengji artysty. To sedno analizy ikonograficznej, kto-
re wazng role w badaniu i interpretacji dziel sztuki czerpie
z natury interdyscyplinarnych aktywnosci.

A na koniec perfowe zadanie matematyczne:

Mabaradza obdarowal trzy corki pertami ze swojej szkatut-
ki. Najstarszej dat potowe perel i jedng perle, drugiej cérce dat
polowe reszty i jedng perle, trzeciej corce dat potowe pozostatych
peret i trzy perby. lle perel miat Maharadza?

Do rozwigzania tego zadania zachecam zainteresowa-
nych.

Jestem wielka zwolenniczky korelacji miedzyprzed-
miotowej i interdyscyplinarnych projektéw. Wiedza in-
terdyscyplinarna jest wieloaspektowa i wielokontekstowa.
Jest intersubiektywna, oparta z zatozenia na wspotpracy,
faczaca doswiadczenia i holistyczne podejscie do rozwia-
zywania probleméw. Lekcje interdyscyplinarne to ciekawe
doswiadczenie dla nauczycieli i uczniéw. Moga by¢ reali-
zowane przez jednego nauczyciela lub zespél, na jednej
lekgji, kilku lub w postaci projektu interdyscyplinarnego,
zsynchronizowanych w czasie lub nie, na przedmiotach
o mocnej lub pozornie stabej korelacji. Zawsze to jed-
nak bedzie ciekawe, inspirujace przedsiewziecie, ktére ma
przygotowaé uczniéw do rozpoznawania uwarunkowaf
zjawisk, rozwigzywania probleméw i wyposazyé w wie-
dze ekspercka osadzona w réznorodnych kontekstach.
Transfer wiedzy miedzy przedmiotami i praca projektowa
sprzyja rozwijaniu jednej z najbardziej pozadanych kom-
petencji przyszloéci: samodzielnego uczenia sie. W ten
sposob buduje sie takze calo$ciowy obraz $wiata i uczy sie

rozumienia go na roznych plaszczyznach.



Biuletyn Edukacyjny WODN w Zgierzu

INTERDYSCYPLINARNOSC
W PROJEKTACH JEZYKOWYCH
JAKO KLUCZ DO NOWOCZESNE]

EDUKAC]I

Agnieszka Tracz

nauczyciel konsultant w Wojewddzkim O$rodku Doskonalenia Nauczycieli w Zgierzu

Oddziat w Kutnie

Wspé{czesne wyzwania edukacyjne wymagaja od

nauczycieli i decydentéw opracowywania no-
wych, efektywniejszych strategii nauczania. W dobie glo-
balizacji i szybkiego postepu technologicznego tradycyjne

podejécia do edukacji czesto nie spelniaja oczekiwan ani

potrzeb miodego pokolenia. W odpowiedzi na te zmiany
coraz wieksze znaczenie zyskuje interdyscyplinarno$é, nie
tylko wzbogacajaca proces nauczania, ale rowniez stajaca
sie synonimem nowoczesnej edukacji. Podejécie interdy-

scyplinarne, faczace rézne dyscypliny naukowe w jednym
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projekcie edukacyjnym, umozliwia uczniom komplekso-
we zrozumienie ztozonych probleméw, ktére nie mogg by¢
w pelni rozpatrywane w ramach jednej dziedziny wiedzy.

Interdyscyplinarno$¢ mozna zdefiniowac jako sposéb
integracji wiedzy, metod i teorii pochodzacych z réznych
dziedzin nauki w celu rozwigzania probleméw, jakie nie
moga by¢ w pelni zrozumiane w ramach jednej dyscypli-
ny'. W edukacji oznacza to projektowanie programéw
nauczania i realizacje projektow edukacyjnych wykracza-
jacych poza tradycyjny podzial na przedmioty szkolne,
ktére umozliwig uczniom zrozumienie zwigzku pomie-
dzy réznymi dziedzinami wiedzy. W kontek$cie nowo-
czesnej edukacji, interdyscyplinarno$¢ odgrywa kluczows
role, pomagajac w przygotowaniu uczniéw do radzenia
sobie z wyzwaniami wspdlczesnego $wiata, ktdre s czesto
wielowymiarowe i ztozone. Projekty edukacyjne stanowia
idealne $rodowisko do wdrazania interdyscyplinarnosci.
W ramach tych projektéw uczniowie moga pracowa¢ nad
konkretnymi zagadnieniami, jakie wymagaja zastosowania
wiedzy z réznych dziedzin nauki.

Praca projektowa w szkole postrzegana jest jako me-
toda aktywizujaca, ktéra zacheca uczniéow do poszuki-
wania informacji z réznych zrodet w celu rozwigzywania
konkretnych probleméw. Wplywa tym samym na wzrost
aktywnosci ucznidéw szukajacych odpowiedzi na zada-
ne pytania w trakcie zorganizowanych i zaplanowanych
dziatan pod kierunkiem nauczyciela. Projekty pobudzaja
kreatywno$¢ uczniowska i angazuja w intensywng prace
intelektualng oraz promujg wéréd miodych ludzi samo-
dzielno$¢ w zdobywaniu i selekcjonowaniu informacji,
co wspiera ich autonomie w procesie uczenia sie. Jezyk
w tym kontekscie staje sie narzedziem do rozwigzywania
probleméw o charakterze interdyscyplinarnym. Dziatania
projektowe przyczyniaja sie do tego, iz nauczyciel wciela
sie w role mentora, doradcy, animatora, stuchacza, uczest-
nika procesu dydaktycznego oraz partnera ucznidw, ste-
rujacego ich ekspresjg twdrcza, a nie w role dominujacego
przewodnika®. Tak wiec nauczyciel dziata jako asystent,
doradca i baczny obserwator, ktory sprawuje piecze nad
przebiegiem projektu, stopniowo ograniczajac swoj bez-

posredni udzial w procesie tworczym.

! D. Larsen-Freeman, Techniques and Principles in Language Teaching, Oxford
2000.

2 P. Bender, Integrating Knowledge: The Interdisciplinary Approach in Education,
New York 2019.

Korzysci z interdyscyplinarnego podejscia
Od nowoczesnego pedagoga uczniowie wrecz oczekuja
kreatywnych, interdyscyplinarnych przedsiewzieé, ktéd-
re przelamia rutyne oraz przyczynia sie do opanowania
wiedzy oraz kompetencji miekkich (umiejetnosé¢ radzenia
sobie ze stresem i presja czasu, organizacja pracy, asertyw-
no$¢, kreatywnosé, logiczne i analityczne mysélenie, inte-
ligencja emocjonalna, wysoka kultura osobista i che¢ roz-
woju). Dziatania o charakterze interdyscyplinarnym maja
za zadanie pom6c uczniom rozwijaé m.in. umiejetnosci
wyszukiwania i selekcjonowania informacji, a takze zasto-
sowania ich w praktyce. Dzigki miedzyprzedmiotowym
projektom edukacyjnym wspétczesna mtodziez ma moz-
liwo$¢ realizacji kluczowych celéw ksztatcenia ogdlnego,
ktére wplyna na ich rozwdj kariery w przysztoéci®.

Jednym z gtéwnych atutéw interdyscyplinarnosci jest
mozliwo§¢ bardziej wszechstronnego zrozumienia rze-
czywisto$ci. Uczniowie, ktdrzy uczestnicza w projektach
interdyscyplinarnych, ucza si¢ patrze¢ na problemy z réz-
nych perspektyw, co pozwala im na bardziej kompleksowe
podejscie do ich rozwigzywania. Ponadto interdyscypli-
narno$¢ wspiera kreatywno$¢, poniewaz wymaga taczenia
roznorodnych pomystéw i metod, co czesto prowadzi do
innowacyjnych rozwiazan.

Obligatoryjno$¢ realizacji interdyscyplinarnych pro-
jektéw edukacyjnych na lekcjach, np. jezyka obcego wy-

nika, m.in. z warunkéw i sposobdéw realizacji wskazanych

* K Turner, Economy and Ecology: An Interdisciplinary Perspective, Cambridge
2019.



w podstawie programowej ksztalcenia ogolnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego, ale réwniez z checi promo-
wania dziatan szkoly, w szczegdlnosci przez nauczycieli
ubiegajacych sie o kolejne stopnie awansu zawodowego. In-
terdyscyplinarne projekty przyczyniaja sie takze do wzbo-
gacenia warsztatu dydaktycznego nauczycieli i s3 tram-
poling do budowania lepszych relacji z uczniami, a takze
autorytetu nauczyciela.

Mozliwos$¢ korelowania réznych przedmiotow szkol-
nych daje nauczycielom szeroki wachlarz dziatan: szanse
na rozwo6j wlasnych zainteresowan, pasji, determinacji do
poszukiwania nowych rozwigzaf dydaktycznych oraz ich
ewaluacji. Takie przedsiewziecia czesto sprzyjaja tworze-
niu innowacji pedagogicznych i wlasnych programow.

W przypadku zastosowania interdyscyplinarnosci
w projektach jezykowych rozwijane s liczne kompetencje

niemal niezbedne do funkcjonowania mtodych pokoleni:

Kompetencje jezykowe

Oczywiscie podstawowym celem interdyscyplinarnych
projektéw jezykowych jest rozwijanie umiejetnosci postu-
giwania sie jezykiem obcym. Interdyscyplinarno$¢ pozwa-
la uczniom na praktyczne zastosowanie jezyka w réznych
kontekstach, co sprzyja lepszemu przyswajaniu stownic-

twa i struktur gramatycznych.

Kompetencje spoteczne i kulturowe

Interdyscyplinarne projekty czesto angazuja ucznidw
w badanie i analize réznych kultur, co sprzyja rozwijaniu
kompetencji miedzykulturowych. Uczniowie ucza sig, jak
jezyk odzwierciedla r6znorodno$¢ kulturowa, co z kolei

pomaga im zrozumie¢ i szanowac inne kultury.

Umiej¢tnosci krytycznego myslenia

Praca nad projektami, taczacymi rézne dziedziny wiedzy,
wymaga od uczniéw analizy informacji z réznych zrodet,
oceniania ich wiarygodno$ci oraz formutowania wlasnych
wnioskow. Takie podejécie sprzyja rozwijaniu umiejetno-
$ci krytycznego myslenia, ktore sa kluczowe w dzisiejszym

$wiecie pelnym dezinformacji.

Umiejetnosci technologiczne

Wspotczesne projekty czesto wykorzystuja nowoczesne
technologie, takie jak platformy edukacyjne, aplikacje mo-
bilne, czy narzedzia do tworzenia multimediéw. Integra-

¢ja technologii z nauczaniem jezykéw obcych nie tylko
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ulatwia nauke, ale takze przygotowuje uczniéw do funk-

cjonowania w cyfrowym §wiecie*.

Wyzwania zwigzane z wdrazaniem
interdyscyplinarnosci

Mimo licznych korzy$ci wdrazanie interdyscyplinarno-
§ci w projektach edukacyjnych napotyka na wyzwania.
Jednym z nich jest konieczno§¢ wspotpracy miedzy na-
uczycielami r6znych przedmiotéw, co moze by¢ trudne
do zorganizowania w tradycyjnych systemach szkolnych.
Ponadto programy nauczania czesto nie s dostosowane
do interdyscyplinarnych metod, co wymaga od nauczycie-
li duzej elastycznoéci i kreatywno$ci w planowaniu zajec.
Wdrazajac interdyscyplinarne projekty edukacyijne,
nauczyciele moga napotka¢ na swojej drodze trudnosci,

takie jak:

Ztozonos¢ planowania i koordynacji

Jednym z najwiekszych wyzwan jest planowanie i koordy-
nacja interdyscyplinarnych projektéw. Integracja réznych
przedmiotéw i tematéw wymaga szczeg6towego planowania,
ktore uwzglednia cele edukacyjne kazdego z przedmiotéw.
Pedagodzy musza wspotpracowaé, aby zapewni¢ spjnosé
i odpowiednia rownowage miedzy réznymi dziedzinami wie-
dzy. Wymaga to nie tylko czasu, ale takze dobrej komunikacji
i wspétpracy miedzy nauczycielami réznych przedmiotow,
co moze by¢ trudne w praktyce ze wzgledu na r6zne podejécia

dydaktyczne, style nauczania i ograniczenia czasowe.

Brak odpowiednich zasobéw i materialow

Kolejnym wyzwaniem jest dostepno$é odpowiednich za-
sobéw i materiatow dydaktycznych, wspierajacych inter-
dyscyplinarne podejscie do nauczania jezykéw obcych.
W wielu przypadkach nauczyciele musza sami opracowy-
wad materiaty, ktore tacza rozne dziedziny wiedzy, co moze
by¢ czasochtonne i wymagaé specjalistycznej wiedzy.
Ponadto podreczniki i inne materialy edukacyjne czesto
koncentruja sie na jednej dyscyplinie, co moze utrudniaé

integracje treéci z ro6znych dziedzin w jednym projekcie.

Réznice w poziomach umiejetnosci uczniow
W klasie, w ktorej uczniowie majg rozne poziomy umie-

jetnosci zaréwno jezykowych, jak i z innych przedmiotéw,

¢ W. Strykowski, S. Dylak, S. Ubermanowicz, Otwarte projekty zespotowe
— metoda aktywizacji uczniow, Poznan 2004.
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wprowadzenie interdyscyplinarnego projektu jest wyzwa-
niem. Nauczyciele musza dostosowa¢ materialy i metody
nauczania do ré6znych potrzeb uczniéw, co moze by¢ trud-
ne w przypadku bardziej ztozonych projektow. Wymaga
to indywidualnego podejscia i czgsto dodatkowej pracy,
aby kazdy uczen moéglt w pelni uczestniczy¢ w projekcie

i czerpaé z niego korzysci.

Ocena postepow ucznidéw

Ocena postepdw uczniéw w interdyscyplinarnych projek-
tach moze by¢ trudniejsza niz w przypadku tradycyjnych
metod nauczania. Nauczyciele musza oceni¢ nie tylko
umiejetnosci jezykowe, ale takze osiggniecia w innych
dziedzinach wiedzy, ktére byly czescia projektu. Wymaga
to opracowania odpowiednich kryteriéw oceny, uwzgled-
niajacych interdyscyplinarno$¢ oraz indywidualne wktady
ucznioéw. Ztozonosé tych kryteriow moze prowadzi¢ do

trudnoéci w sprawiedliwej i obiektywnej ocenie.

Kultura edukacyjna i gotowos$¢ na zmiany

Interdyscyplinarno$¢ w edukacji wymaga zmiany podej-
§cia zarowno ze strony nauczycieli, jak i uczniéw. Trady-
cyjne metody nauczania, skoncentrowane na poszczegél-
nych przedmiotach, s gleboko zakorzenione w systemach
edukacyjnych wielu krajéw. Wprowadzenie interdyscypli-
narno$ci moze spotkaé sie z oporem ze strony nauczycie-
li, ktorzy sa przyzwyczajeni do tradycyjnych metod, oraz
uczniéw, ktérzy moga nie by¢ przygotowani na taka for-
me nauczania. Nauczyciele musza by¢ gotowi do ciaglego
doskonalenia swoich umiejetnosci i poszukiwania nowych

metod nauczania, co nie zawsze jest tatwe, zwlaszcza w ob-

liczu ograniczen czasowych i organizacyjnych.

Integracja technologii

W interdyscyplinarnych projektach czesto wykorzysty-
wane s3 nowoczesne technologie, co moze stanowi¢ wy-
zwanie, zwlaszcza w szkotach, ktére nie dysponuja od-
powiednim sprzetem lub infrastruktura technologiczna.
Nauczyciele muszg posiadaé odpowiednie kompetencje
technologiczne, aby skutecznie integrowaé narzedzia cy-
frowe z procesem nauczania. Ponadto réznice w dostepie
do technologii moga prowadzi¢ do nieréwnosci w uczest-
nictwie uczniéw w projektach, co wymaga od nauczycieli

dodatkowego wsparcia i dostosowania dziatan.

Zarzadzanie czasem

Interdyscyplinarne projekty zazwyczaj wymagaja wiecej
czasu na realizacje niz tradycyjne lekcje skoncentrowane
na jednej dyscyplinie. Nauczyciele muszg umiejetnie zarza-
dza¢ czasem, aby zrealizowad wszystkie cele edukacyjne, nie
przeciazajac jednocze$nie uczniéow. W przypadku projek-
tow dtugoterminowych istnieje ryzyko, ze niekt6re elemen-
ty programu nauczania zostang pominiete lub niedostatecz-
nie rozwiniete. Planowanie czasu staje si¢ wiec kluczowym
aspektem realizacji interdyscyplinarnych projektéw, co wy-

maga duzej elastycznosci ze strony nauczycieli i ucznidw.

Istnieje wiele pomystéw na stworzenie interdyscypli-
narnych projektéw edukacyjnych, ktére mozna znalez¢
w bazie internetowej, lecz sukces jest mozliwy tylko dzieki
kreatywno$ci nauczyciela-realizatora projektu i zaangazo-
waniu uczniéw w innowacyjne dziatania. Nauczyciel po-
winien kierowa¢ sie pasjami, zainteresowaniami mtodych
ludzi, aktualnymi potrzebami szkoly oraz swoimi szczery-

mi motywacjami’.

Przyktady mi¢dzyprzedmiotowych projektow

Interdyscyplinarne projekty moga przybiera¢ rozne for-
my, w zalezno$ci od celéw edukacyjnych, wieku uczniéw
oraz dostepnych zasobéw. Ponizej mozna znalez¢ kilka
przykladéw takich projektéw, ktére ilustruja, jak rézne
dziedziny wiedzy moga by¢ zintegrowane z nauczaniem

jezykéw obcych:

»Niezwykte podréze po $wiecie” — projekt geograficz-
no-jezykowy, w ramach ktérego uczniowie ucza sie o roz-

nych krajach, ich kulturze, geografii oraz jezykach. Projekt

> M. Wisniak, P. Babel, Jak uczyé, zeby nanczyé, Warszawa 2008.



obejmuje tworzenie prezentacji multimedialnych, wirtual-

nych map i asamblazy na temat wybranych krajéw, w tym
ich historii, zabytkow, tradycji kulinarnych oraz jezyka.
Uczniowie pracuja w grupach, korzystajac z réznych Zr6-
del informacji, takich jak ksigzki, filmy, strony interneto-
we oraz wywiady z native speakerami. Celem projektu jest
nie tylko rozwijanie umiejetnosci jezykowych, ale takze
poszerzanie wiedzy o §wiecie oraz rozwijanie kompetencji

miedzykulturowych.

s~Historia w jezykach obcych” — projekt historyczno-je-
zykowy, koncentrujacy sie na badaniu wybranych wyda-
rzen historycznych z perspektywy réznych krajow i kul-
tur. Uczniowie analizuja teksty historyczne, dokumenty,
artykuly prasowe oraz inne Zrédta w jezykach obcych, aby
zrozumied, jak dane wydarzenie jest postrzegane w r6z-
nych czeSciach $wiata. Projekt obejmuje pisanie esejow,
tworzenie filméw dokumentalnych lub prowadzenie de-
bat na temat wplywu historii na wspoltczesne stosunki
miedzynarodowe. Dzigki takiemu podejéciu uczniowie
nie tylko doskonalg swoje umiejetnosci jezykowe, ale takze
rozwijaja umiejetno$¢ krytycznego mysélenia i analizy zto-

zonych zagadnien historycznych.

»Sztuka i jezyk” — projekt artystyczno-jezykowy. Ucznio-
wie badaja, jak jezyk i sztuka wzajemnie na siebie oddzia-
tuja. Analizuja dziela literackie, malarskie, muzyczne lub
filmowe w jezykach obcych, a nastepnie tworza wlasne
prace inspirowane tymi dzietami. Uczniowie pisza wier-
sze i opowiadania inspirowane obrazami znanych mala-
rzy, a nastepnie przedstawiaja swoje prace w formie pre-

zentacji multimedialnej. Projekt ten sprzyja rozwijaniu
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kreatywnosci, a jednocze$nie pozwala uczniom na prak-
tyczne zastosowanie jezyka obcego w réznych kontek-

stach artystycznych.

»MO0j eko-§wiat” — projekt ekologiczno-jezykowy. Projekt
ten taczy nauke jezykow obcych z edukacja ekologiczna.
Uczniowie badaja globalne problemy ekologiczne, takie
jak zmiany klimatyczne, zanieczyszczenie $rodowiska,
czy ochrona réznorodno$ci biologicznej, a nastepnie pre-
zentuja swoje wnioski w jezykach obcych. Projekt moze
obejmowa¢ tworzenie kampanii edukacyjnych, pisanie
artykuléw na temat ekologii, a takze organizowanie debat
na temat rozwigzan dla wyzwan ekologicznych. Takie po-
dejscie nie tylko rozwija umiejetnosci jezykowe, ale takze
ksztattuje $wiadomos$¢ ekologiczng ucznidw.

Interdyscyplinarne projekty edukacyjne sa synoni-
mem nowoczesnej dydaktyki i fundamentem innowacji
pedagogicznych. W przypadku szkét podstawowych i po-
nadpodstawowych warto, aby praca projektowa byta ukie-
runkowana na wspieranie uczniéw w przygotowaniach do
egzaminu 6smoklasisty lub egzaminu maturalnego oraz
wzmacniala kompetencje, ktére postuza mlodemu czlo-
wiekowi w zyciu zawodowym. Ale skorelowanie roznych
dziedzin nauki i przedmiotéw szkolnych ma wielu prze-
ciwnikéw wsrdd nauczycieli ze wzgledu na czasochtonne,
ztozone i wieloetapowe dzialania. Jednak poprzez $wiado-
me i dobrze zaplanowane dzialania mozna przezwyciezy¢
te trudnosci i w pelni wykorzysta¢ potencjat interdyscypli-
narno$ci w nowoczesnej edukacij.

A oferuje ona wiele korzysci, mogacych znaczaco pod-
nie§¢ jako$¢ ksztatcenia i przygotowad uczniéw do wyzwan
wspolczesnego $wiata. Sukces w realizacji innowacyjnych
projektéw wymaga dobrej organizacji, wspotpracy miedzy
nauczycielami, odpowiednich zasobéw oraz otwartosci na

zmiany zardwno ze strony nauczycieli, jak i uczniow.
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JOSEPH BEUYS

NA LEKCJACH PLASTYKI
— DZIALANIE EDUKACY]JNE
OPARTE NA BIOGRAFII

dr Cezary Marasinski

nauczyciel konsultant w Wojewddzkim Osrodku Doskonalenia Nauczycieli w Zgierzu

‘)c J tym roku Instytut Badan Edukacyjnych przy
wspotudziale Ministerstwa Edukacji Narodowej
wydat dokument zatytutowany ,,Profil absolwenta i absol-
wentki. Droga do zmian w edukacji”. W §wietle tego tek-
stu interdyscyplinarno$¢ prezentuje sie jako istotny aspekt
przysztej polskiej szkoty: Polska szkota powinna wyposazaé
uczniow i uczennice nie tylko w wiedze i umiejetnosci przedmio-
towe, ale takze w kompetencie miedzyprzedmiotowe'.
Zachecony taky deklaracja, chciatbym w swoim artykule
pokaza¢ mozliwosci zastosowania interdyscyplinarnej strate-
gii w edukacji plastycznej, w ktérej kluczem sa fakty przywo-
tane z zyciorysu wybranego artysty. Odwotanie si¢ do biogra-
fii jest z natury interdyscyplinarne, gdyz przeplata elementy
historii z dziedzing, ktéra zajmowat lub zajmuje sie jej boha-
ter/podmiot. Ponadto sama biografia czesto jest formg lite-
racka, co tez ma swoje miedzyprzedmiotowe konsekwencje.
Zaczne od pewnej waznej uwagi, czyli od tego, ze po-
dejscie interdyscyplinarne zwigzane jest z istnieniem roz-
winietych dyscyplin naukowych, ktérym w edukacji odpo-
wiadaja przedmioty. Poniewaz ludzko$¢ osiggneta ten stan
rzeczy dzieki rozwojowi, nie wolno nam rozumie¢ interdy-
scyplinarno$ci jako mieszania dyscyplin i zacierania granic
miedzy nimi. Bylby to regres. Zobaczenie rezultatow jed-
nej dziedziny z perspektywy drugiej jest doswiadczeniem
wiele wnoszacym, twdrczym i inspirujacym, ale zarazem
zobowiazuje do znajomosci i poszanowania, regut obydwu

dyscyplin.

' https://www.ibe.edu.pl/images/badania/Profil%20Absolwenta/Pro-
fil%20absolwenta%?20i%20absolwentki%20do%20konsultacji.pdf, s. 8; (dostep:
10.11.2024) .



Inna sprawa, ze przedstawiciele poszczegdlnych dzie-
dzin nauki wykazuja czesto tendencje do zamykania sie
wewnatrz swojej dyscypliny i traktowania jej tak, jakby
byta ,calym §wiatem”. Dlatego postulowanie podejscia
interdyscyplinarnego jest zjawiskiem niemal nieodtacznie
towarzyszacym rozwojowi wspdlczesnej nauki. Glosnym
przejawem tej potrzeby byta filozofia fenomenologiczna
Edmunda Husserla (1859-1938). Pod koniec XIX wieku
cze$¢ przedstawicieli $wiata nauki dostrzegla, ze poszcze-
gdlne dyscypliny naukowe odbiegaja od siebie, popadajac
w izolacje. Efektem takiej postawy byto rozbicie wielkich
pojet egzystencjalnych jak cztowiek, zycie, $wiat, zdrowie,
umyst, pokdj na specjalistyczne, nie laczace sie ze soba
aspekty, czyli np. fizjologia méwi wylacznie o ,,cztowieku
fizjologicznym” nie troszczac si¢ o jakakolwiek synteze czy
konfrontacje swojej wiedzy specjalistycznej z inng dziedzi-
ng. Innymi stowy, horyzonty poszczegolnych nauk s3 wy-
znaczane przez jezyki ich wlasnych metodologii. W rezul-
tacie powstaje wiele jednoaspektowych obrazéw czlowieka,
np. fizjologiczny, ewolucyjny, socjologiczny, teologiczny
bez mozliwosci syntezy. Husserl chcial zaproponowaé
nowy sposéb tworzenia metodologii naukowej, ktéra po-
wstalaby na miare przedmiotu badan, zwanego tu feno-
menem, a nie praktykowataby redukowania fenomenu do
monodyscyplinarnego przedmiotu badan, jak to si¢ dzieje
W postpozytywistycznej strategii badania naukowego.

Zaznaczmy, ze chociaz wplyw fenomenologii byt wielki,
a jej oddziatywanie trwa do dzisiaj, to jednak nie rzutowata
na procedury badan naukowych tak, jak planowat jej twérca.

Uwazam, ze sztuka jako przedmiot edukacji wymaga
ze swej istoty interdyscyplinarnego podejscia. A izolowana
i ,ttumaczona sama sobg” zmierza na manowce zaréwno
jako teoria, jak i praktyka. W niniejszym artykule, ktéry
— stosownie do swojego wyksztalcenia i do§wiadczenia —
po$wiecam sztukom plastycznym, bede sie starat stworzy¢
model miedzyprzedmiotowej realizacji tematu plastyki
w 7 klasie. Za punkt wyjscia przyjatem temat Asamblaz i in-
stalacja (2-3 lekcje) z podrecznika, z ktérego korzystatem
czy raczej prébowatem korzystaé: Marta Ipczynska, Nata-
lia Mroczkowiak, Do dzieta! Podrecznik do plastyki dla klasy
siodmej szkoty podstawowej, Nowa Era, Warszawa 2017.

Interesujace nas treSci zajmuja strony 34—41. Na
pierwszej stronie opracowania znajdujemy wprowadzenie
zaopatrzone w podtytut Czym sq asamblaz oraz instalacjas

Zanim przywoltam tre$¢ strony 34 podrecznika, nadmie-

nie, ze asamblaz to jakby obraz, ale zamiast namalowanych
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przedmiotéw s3 przytwierdzone prawdziwe rzeczy co-
dziennego uzytku, za$ instalacja to jakby rzezba, sktada-
jaca sie z zestawienia roznych przedmiotéw. Tekst roz-
dzialu wywodzi te dziatania z do§wiadczen awangardy
(dada, surrealizm, kubizm) i datuje ich rozkwit na lata 50.
(asamblaz) i 70. (instalacja) XX w. Podrozdzial zamyka
zdanie: Asamblaz i instalacja nie wyrazajg ustalonych tresci
— kazdy widz interpretuje je inaczej na podstawie potgczenia
znaczen poszczegolnych skladnikéw danego dzieta oraz wla-
snych skojarzen i emogi’.

Na nastepnej stronie znajduje sie ogdlna charaktery-
styka asamblazu i jego odmian, a na dwoch nastepnych
tekst Instalacjia i jej odmiany. Tresci te ilustrowane s3 kolo-
rowymi zdjeciami prac Jeana Tinguely’ego, Jonasza Sterna,
Katarzyny Krakowiak, Mirostawa Belki, Yayoi Kusamy.
Dalej, na stronach 38-39, pod winieta Dziela sziuki pod
lupgq miesci si¢ analiza dzieta Roberta Raushenberga Skok
(1964). Na zdjeciach, przedstawiajacych caly utwoér oraz
jego wybrane detale, widzimy kwadratowg plyte. U gory
tego podloza na czarnym tle (rozpietej tkaninie) widnieje
biate koto. Jest to jaki§ blaszany krazek z dziurg w srodku
pomalowany na biato. Ten gorny obszar stanowi miejsce
najbardziej radykalnego kontrastu w calej kompozycji.
Ponizej, na brazowym, jaéniejszym tle s rézne, drobniej-
sze przedmioty (latarka, kawatki tkanin, stara, nieczytelna
tablica rejestracyjna, taSmy czy listwy), a na samym dole
whasciwie juz poza kwadratows ptyta stoi oparta o podtoge
wielka, czarna opona (o $rednicy co najmniej 2 razy wiek-
szej od biatego kola na gérze). Autorki analizy w swoim
tekscie zwracaja uwage przede wszystkim na cechy for-
malne dziela: /[...] biaby, okrgghy, metalowy przedmiot przyku-
wa wwage widza, kontrastuje bowiem z ptotmem umieszczonym
w tle i koresponduje z ciemng opong znajdujgcq si¢ pod prosto-
kaing phtg’. Odnosza sie takze do materiatéw, z ktérych
dzieto zostatlo dostownie zlozone: Autor wyeksponowat
Jaktury i barwy przedmiotéw tworzqcych asamblaz. Na to
dzielo skladajq si¢ rézne thaniny — utozone plasko lub pofatdo-
wane, a w paru miejscach dodatkowo pomalowane przez arty-
st¢'. Moim zdaniem ta analiza powiela tylko to, co wida¢
na zdjeciach i nic nie wnosi. Autorki staraja sie zgodnie
z postulatem zawartym w przypisie nr 2 — Asamblaz i in-

stalacgja nie wyrazajq ustalonych tresci — kazdy widz interpretuje

2 M. Ipczynska, N. Mroczkowiak, Do dzieta! Podrecznik do plastyki dla klasy
siédmej szkoty podstawowej, Warszawa 2017, s. 34.

> Tamze, s. 39.

* Tamze.
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je inaczej... nie sugerowa¢ zadnego kierunku interpretacj,
odczytywania ani rozumienia dziefa. Ignoruja nawet tytut
nadany dzietu przez artyste — Skok. Jak widzimy; jest to ty-
tul niosacy konkretna tres¢ i fatwo skojarzy¢, ze tym, co
skacze jest koto (gdyz najpierw dostrzegamy je na gérze,
a zaraz potem na dole). Zatem jest to skok z samej géry na
sam dol, ktory zmienia biate koto w czarne i uszkodzone
(opona ma przeciety bieznik). Zaczynamy sie domysla¢
dramatycznej tresci. Samobdjstwo? Nie mam pewnosci,
ale widzg, ze teraz przedmioty z podrecznikowego opisu
zaczynaja tworzy¢ zrozumialy cato$é, przekazujacy dra-
matyczne tresci. To, co wezesniej zdawato sie by¢ przypad-
kowe i moglo zosta¢ zastapione czymkolwiek, teraz moge
okreslac jako trafne (lub nietrafne). Na przyktad odno$nie
do stow: W lewym dolnym rogu dziela umieszczono meskq ko-
szulg nasqczong brunaing farbg ... niczym zaschnieta krew”.

Analiza dzieta Rauschenberga, zamieszczona w przy-
toczonym podreczniku dla 7 klasy, jest moim zdaniem
bezwarto$ciowa, poniewaz nie odnosi dziatan artysty do
sensownego celu. Cel oznacza mozliwoé¢ ukierunkowania
percepcji, uwagi, rozumienia i przezywania, a to jest waru-
nek edukacji i rozwoju. Autorki podrecznika opisuja dzie-
to, odwotujac sie do samej formalnej analizy wynikajacej
z historycznej ewolucji sztuki wizualnej. Jest to podejscie
skrajnie monodyscyplinarnie. Tymczasem jedynie majac
$wiadomo$¢ celu dziatah, mozemy oceni¢ ich trafnosc.
A celem tym jest w tym przypadku opowie$¢ o strasznej
decyzji, jaka niektérzy ludzie podejmuja. Przyjmujac to
do wiadomo$ci, mozemy co$ poczué, zrozumie¢ i czego$
sie nauczy¢. Inaczej jest tak, jak powiedziat Seneka: jesli nie
wiesz do jakiego portu zmierzasz, zaden wiatr nie jest pomysihny,
ani niepomysiny.

Moja propozycje, dotyczaca interdyscyplinarnego po-
dejscia do edukacji plastycznej rozwing w oparciu o ostat-
nig cze$¢ omawianego rozdziatu. Oto na stronie 41 ana-
lizowanego podrecznika mamy zestawienie lkony sztuki
— asamblaz i instalacia. Jest to podsumowujaca wczesniej-
sze teksty prezentacja najwiekszych ,,gwiazd”, kt6re upra-
wialy te gatunki/formy sztuki. Mamy sze$cioro tworcow:
Wojciech Fangor, Joseph Beuys, Henryk Stazewski, Chri-
sto, Jeanne-Claude i Yoko Ono.

Poniewaz wieloaspektowa (interdyscyplinarna) tozsa-
mo$¢ omawianych nurtéw nie zostala wcze$niej uchwy-

cona, przeto zestawienie powyzsze jest niewlasciwe.

5 Tamze.

Utwierdza ono ucznia w mylnym przekonaniu, ze asam-
blaz uprawia kazdy, kto zamiast namalowa¢ przymocowuje
co$ do podobrazia i ze instalacja zajmuje sie kazdy, kto 13-
czy jakie$ przedmioty. Najjaskrawiej chybionymi przykta-
dami w tym zestawieniu s3 Henryk Stazewski i Wojciech
Fangor (bez watpienia wielcy arty$ci). Obydwaj naleza do
kultur artystycznych nie majgcych nic wspdlnego z oma-
wiang w rozdziale. Ich prace nie spelniaja nawet wymogéw
formalnych by sie tu znalez¢, albowiem nie sa zlozone
z przedmiotdéw zaczerpnietych z nieartystycznego $wia-
ta codziennodci, lecz ze specjalnie przygotowanych przez
autorow artystycznych elementéw. W tym miejscu konicze
krytyczna cze$¢ mojej pracy, aby nie nadawaé jej nadmier-
nej objetoéci i zajme si¢ dalej mozliwoscig efektywnej inter-
dyscyplinarnej lekcji po§wieconej asamblazowi i instalacji.

Moim zdaniem nalezy j3 opracowaé w oparciu o dzia-
falno§¢ niemieckiego artysty, wymienionego stusznie
jako ikona sztuki — Josepha Beuysa (1921-1986). Opowie-
$cia o jego dziatalnosci chciatbym zastapi¢ analize dzieta
Roberta Rauschenberga. Méj wybér moze wydawacé sie
arbitralny czy wrecz apodyktyczny, jednak podejscie in-
terdyscyplinarne sprawia, ze jesteSmy bardziej osadzeni
w realnym $wiecie, a mniej w sztucznej rzeczywistosci
dyscypliny, ktéra sie zajmujemy. Joseph Beuys jest nam
blizszy, cho¢by przez wielorakie zwigzki z Polska i jej hi-

storig. Jak juz zaznaczatem kluczowym elementem mojej

propozycji
ty autobiografii artysty, ktéra jest suma rozproszonych

programowo-metodologicznej s3a fragmen-

autokomentarzy i wywiadéw. Trudno j3 jednoznacznie
zaklasyfikowaé. M6j wywod bedzie miat na celu dotarcie
do takiej sytuacji, w ktorej zastosowanie asamblazu i in-
stalacji jest naturalne i oczywiste. Takiej oczywisto$ci nie
sugerowata nawet analiza pracy Roberta Rauschenberga,
ktéra wcigz nie odpowiada na pytanie, dlaczego artysta
wykorzystat jakie$ stare przedmioty, zamiast po prostu
narysowac czlowieka, ktéry rzuca sie w przepasé. I jeszcze
jedna uwaga: to, co tu pisze jest zasadniczo dla nauczycieli
i zaklada pewng wiedze historyczng, polityczna, spotecz-
na, geograficzna, chemiczng. Tworzac ewentualny scena-
riusz lekgji dla uczniéw nalezy o tym pamietaé i wzigé pod
uwage ich mozliwe braki wiadomosci.

Joseph Beuys urodzit sie w 1921 r. w Kleve w Niem-

czech niedaleko granicy z Holandig w rodzinie katolickiej®.

¢ Wiadomosci oraz cytaty nt. zycia Josepha Beuysa pochodza z: J. Jedlinski
[red.], Joseph Bewys. Teksty, komentarze, wywiady, Warszawa 1990.
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Przed wojna wstapil do Hitlerjugend. W 1940 r. zostat
pilotem Luftwaffe i jako pilot bombowca wziat czynny
udziat w II wojnie $wiatowej. W 1943 r. podczas dziatan
na froncie wschodnim miato miejsce jedno z najbardziej
przetomowych i formatywnych wydarzen w jego biografii:

Byt rok 1943. Mdj Junkers 87 zostal trafiony przez rosyjski
ogiern przeciwlotniczy i roztrzaskatem si¢ w czasie burzy snieznej
gdzies na Krymie. Na bezludnym obszarze pomigdzy niemiec-
kim i rosyjskim frontem. Zostatem znaleziony we wraku mego
samolotu w kilka dni pozniej przez klan wedrownych Tatarow.
Bytem kompleinie zagrzebany w Sniegu. Pamigtam glosy mo-
wigce voda, stowo oznaczajgce wodg. Nastgpnie filc ich namio-
to6w oraz ostry, gesty zapach sera, ttuszczu i mleka. Pokryli oni
moje ciato thuszczem, aby dopomdc mi w odzyskaniu ciepla oraz
owineli je filcem jako izolatorem, ktéry miat utrzymac je’.

Dalej redaktor tomu — Jaromir Jedlinski komentuje:
Tatarzy wyznajg rytualng wiare w uzdrawiajgce mozliwosci
zawarte w substancjach. Uzywanie tych samych substancji przez
Beuysa w jego rzezbach, filcu i tuszczu, bierze swdj poczqtek
w powyze] opisanym doswiadczenin. Jednakze nie w narra-
cyjnym sensie. Nie przywotuje on tego wydarzenia. Uzywa on
raczej tych substangi z powodu ich wyrazu oraz mozliwosci
w nich zawartych®.

Swoja kuracje pod czujnym i dobrym okiem tatar-

skich szamanéw Beuys wspominat czasem jako swoiste

7 Tamze, s. 27.

8 Tamze, s. 28.

I Joseph Beuys, ,| Like America and America Likes Me”, 1974, performance, Rene Block Gallery, Nowy Jork, USA, Pinterest, CC BY 3.0
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zjednoczenie z dobroczynna materia, z jej duchowym
aspektem. Poréwnywal swéj stan do stanu niektorych
zwierzat, ktére podczas snu zimowego jednoczg si¢ z inng,
uzdrawiajaca i chronigca materia, czyli z ziemia. Jako ar-
tysta stanie sie swoistym szamanem, apologeta istotnych
substancji naturalnych, do ktérych oprocz wymienionych
wyzej nalezaly m.in. miod, wosk naturalny, kobalt i miedz.

Jednak nie od razu zostat artysta. Oprocz tego, ze prak-
tycznie zamarzl, mial ztamany nos i kilka zeber. Musiat i$¢
do szpitala, a pézniej w 1944 r. czekala go jeszcze stuzba na
froncie zachodnim, gdzie dostat sie do brytyjskiej niewoli.

Po odzyskaniu wolnoéci, jeszcze w czasie wojny za-
czat studiowaé biologie. Sadzil, ze czyni przedmiotem
swoich studiéw szeroko pojety proces zycia, ktéry poznat
na Krymie z innej, tak zaskakujacej strony, jednak czekat
go szok 1 rozczarowanie: Miato to miejsce na Uniwersytecie
w Poznanin, w czasie wojny, kiedy tam studiowatem. Wyktad
dotyczyt ameby. I nagle, w potowie wyktadu, dotarto do mnie
Jako prawdziwy szok to, iz stojgcy przede mnq profesor spedzit
cale swe zycie roztrzasajgc parg nieokreslonych obrazéw pojedyn-
czych komdrek, znajdujgcych si¢ gdzies pomiedzy zwierzgtami
a roslinami. Tak mnie to przerazito, iz powiedziatem: Nie, to
nie jest moja idea nauki. Ciggle jeszcze straszy mnie owa mata
ameba na tablicy’.

Latwo zauwazy¢ pokrewienstwo pogladéw Beuysa

z postulatami fenomenologii Husserla. W latach 40. i 50.

% Tamze.
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tworzyt rzezby i rysunki, chyba niezbyt liczne. Formalna
strona jego edukacji jest w tym okresie mniej jasna niz losy
wojenne. Czasem wspominatl o wszechstronnym kryzysie,
w jakim sie znajdowal.

Wreszcie na poczatku lat 60. pojawia sie jako cztonek
miedzynarodowej grupy Fluxus oraz wyktadowca Aka-
demii Sztuk Pieknych w Diisseldorfie. Wystepuje od tej
pory w charakterystycznych dla siebie rolach: ekologa
(byt wspoétzatozycielem partii zielonych w RFN), nowo-
czesnego szamana, piewcy naturalnych substancji, przy
pomocy ktérych tworzyt niekonwencjonalne obiekty:.
Jednak przedmioty traktowat jako skutek uboczny nie-
materialnych dziataf: spotkan, rozméw, wyktadéw hap-
peningéw i performace’éw. Dlatego zwroce uwage na fake,
ze posta¢ Josepha Beuysa doskonale nadaje si¢ do przy-
blizenia uczniom takze niematerialnych form dziatania
plastycznego (happening, performance). Kontestowat
wiele porzadkéw i procedur zachodniego $wiata. Miedzy
innymi porzadek akademickiej edukacji artystycznej za
co minister odwotal go w 1972 r. z uczelni. Beuys i wpa-
trzeni w niego studenci zorganizowali strajk okupacyjny,
szkola ostatecznie zostala zajeta przez policje ,,uzbrojo-
na” w psy. Artysta skonczyl kariere akademicka, lecz nie
przeszkadzato mu to by¢ wszechobecnym w kulturze de-
nazyfikujacych sie bogatych Niemiec Zachodnich i catego
Zachodniego Swiata. Jego rézne akcje na rzecz szerszego
pojmowania sztuki transmitowata telewizja. W latach 80.
mozna go bylo zobaczy¢ na MTV, m.in. w teledyskach le-
gendarnego zespotu Einstiirzende Neubauten. Pozostawat
przy tym nieprzejednanym krytykiem gospodarki kon-
sumpcyjnej, ktorg uwazat za wadliwa i toksyczna. Przykta-
dem takiego wadliwego czy wrecz zbrodniczego dziatania
gospodarki nadmiaru byt wedtug niego talidomid - lek dla
kobiet w ciazy poprawiajacy samopoczucie i sprzedawa-
ny bez recepty, ktéry jak sie¢ okazalo powodowat istotne
uszkodzenia ptodu. Rodzity sie tysiace dzieci z deforma-
cjami koficzyn. Beuys komentujac to wydarzenie owinat
fortepian filcem, dostownie zapakowat i dodat slogan, zZe
najwickszym kompozytorem wspotczesmym jest dziecko po tali-
domidzie. Fortepian, jak chyba zaden inny przedmiot na
ziemi, ,domaga si¢” czlowieka z perfekcyjnie wyksztatco-
nymi koficzynami. Dlatego, moim zdaniem, ta instalacja
jest wstrzasajaco trafna.

W 1981 r., przed wprowadzeniem stanu wojennego,
przeprowadzit akcje Polentransport 1981, w ramach ktérej

podarowal Muzeum Sztuki w Lodzi okoto tysiaca swoich

prac z lat 1950-1980. Dziela przywidzt osobiscie, wlasng
furgonetka w towarzystwie zony i corki. Akcja byta wyra-
zem jego entuzjazmu dla dziatalno$ci NSZZ ,,Solidarnos¢”.
Uwazal ja za niezwykle doniosty i taczyt z wlasng ideg rzez-
by spotecznej. Ta z kolei glosita, ze sensem kazdej dziatal-
noéci artystycznej winno by¢ uzdrawiajace przywrécenie
spoteczefistwom zdolnoéci do podejmowania aktywnosci
tworczej. Sytuacje, w ktorej tworzenie jest domeng specja-
listow-geniuszy, jak np. Leonardo da Vinci, uwazat za pato-
logicznga. Masy nie powinny jedynie podziwiaé, lecz przede
wszystkim tworzy¢. Tego wymaga od nas ewolucja!

Zasadnicza teza niniejszego artykutu glosi, ze istnieja
takie formatywne wydarzenia w biografiach wielkich ar-
tystow (niekoniecznie wszystkich), ktére — o ile zostang
umiejetnie i interdyscyplinarnie przedstawione uczniom
— mogg stanowi¢ klucz do efektywnego wyja$nienia i do-
glebnego zrozumienia wielu zjawisk artystycznych (uje-
tych w podstawie programowej). Znajac sytuacje zyciows
Josepha Beuysa, rozumiemy, dlaczego byt performerem,
tworzacym okazjonalnie asamblaze i instalacje oraz dla-
czego wybral takie a nie inne substancje. Autentyczne
zrozumienie cudzych dziatan utatwia i inspiruje nasze
whasne aktywnosci i podnosi ich oryginalno$é: rozumie-
jac kogo$, zaczynamy zdawaé sobie sprawe, czym sie od
niego réznimy.

Wréce jeszcze na zakoniczenie do podrecznika do pla-
styki dla klasy 7., ktory, nie da sie ukry¢, jest przeze mnie
zdecydowanie krytykowany. Jaka praca Josepha Beuysa
zostata przedstawiona na stronie Jkony sztuki — asamblaz
i instalaga? Tytul dzieta to Witryna z drewnem i szklem.
Na zdjeciu widaé jakie$ szaro-bragzowe przedmioty. Sg ra-
czej nierozpoznawalne. Najbardziej charakterystyczne
wéréd nich bloki o nieco ceglanym ksztalcie utozone
jeden na drugim z prawej strony. Z lewej strony rozpieta
jest siatka. Pomiedzy siatka a blokami, raczej przypadko-
wo, umieszczonych zostato kilka trudnych do okreslenia
owalnych przedmiotéw obok siebie. Podpis glosi: Artysta
wykonal kompozyde ztozong z nietypowych materiatow, m.in.
7 thuszezu @ miodu. Dzieto zmienia przekonania odbiorcy doty-
czqce pickna — kaze mu si¢ zastanowic nad wlasng codzienno-
Sciq i je najprostszymi elementami®.

Moje polecenie brzmi: Postaraj si¢ ocenié¢ trafnos¢ tego

podpisu w §wietle tego artykutu.

1 M. Ipczyniska, N. Mroczkowiak, Do dzieta! Podrecznik. ..., dz. cyt., s. 41.
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aprezentowana propozycja to kompleksowe zajecie

dydaktyczne, ktére ma na celu pogtebienie wiedzy
uczniéw na temat genezy noweli ,Latarnik” Henryka
Sienkiewicza, zrozumienie specyfiki adaptacji filmowej
oraz rozwijanie umiej¢tnosci wyszukiwania i analizy ma-
teriatow zrodtowych. Lekcja realizowana jest w konwencji
interdyscyplinarnej, co pozwala na polaczenie literatury
i sztuki filmowej, jednoczes$nie angazujac uczniéw w pro-
jektowanie adaptacji filmowej, ktére faczy analize tekstu
z elementami pracy tworczej. Uczniowie majg okazje zro-
zumieé, jak kontekst historyczny i literacki wptywa na
proces tworczy przy produkgji filmowej, co rozwija ich
kompetencje w roznych obszarach — od literatury i histo-
rii, przez techniki filmowe, po umiejetnosci cyfrowe i wi-
zualne. Taka struktura lekcji przygotowuje mtodziez do
pracy w zespole projektowym oraz uczy integracji wiedzy
z roznych dyscyplin. Uczniowie pracuja z weze$niej przy-

gotowang przez nauczyciela karta pracy.

Temat: Plener dla ,Latarnika”
Cele lekgji. Uczen:

* wypowiada si¢ na temat genezy ,Latarnika” i jej zna-
czenia dla zrozumienia utworu;

* opisuje miejsce pobytu Skawinskiego;
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* okresla znaczenie tego miejsca w zyciu polskiego emi-
granta;
* zna pojecie ,adaptacji filmowej”;
. . T .
* rozumie termin ,plener filmowy/zdjeciowy” i okresla
jego role;
* poznaje zadania twércéw filmowych: producenta, re-

zysera, drugiego rezysera, asystenta rezysera, operatora.

Metody i formy pracy: praca w grupach, burza mézgow,
praca z tekstem, notatka wizualna, metoda ¢wiczeniowa
— wyszukiwanie i selekcja informacji zamieszczonych

w Internecie.

Srodki i materialy dydaktyczne: ,Latarnik” H. Sienkie-

wicza, karta pracy, zasoby internetowe, material Zrédtowy:

Faza wstepna:

Nauczyciel przedstawia cele lekcji. Zadaniem uczniow
jest praca z nowela Sienkiewicza jako materiatem filmo-
wym. Klasa — grupa filmowcéw z producentem (nauczy-
ciel) na czele — wykona czynno$ci wstepne (preprodukcja)
zwigzane z powstawaniem adaptacji dzieta literackiego,
niezbedne dla etapu wtasciwego, czyli nakrecenia samego

filmu (produkcja). Nauczyciel informuje uczniéw o celu
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wyznaczonym dla ekipy filmowej, czyli znalezieniu wta-
$ciwego miejsca/miejsc do zrealizowania filmu.

Nastepnie podaje definicje adaptacji (,Stownik jezyka
polskiego” PWN):

przystosowanie utworu literackiego do wy-
stawienia na scenie lub do sfilmowania; tez:
utwor literacki w ten sposéb przystosowany.

Potem zadaje pytanie: Na czym polega to ,,przystoso-
wanie” w przypadku adaptacji filmowej i z czego wynika?
W trakcie burzy mézgéw powinna wyloni¢ si¢ refleksja,
ktéra mozna zapisa¢ w formie wizualnej (KARTA PRACY

— polecenie 1).

ADAPTACJA FILMOWA

. HM
| Gtéwnym
tworzywem jest

Tworzywem
jest stowo.

Y - V-
SLOW0
dialog é——i_é dialog

Na podstawie wykresu zostaje sformutowany wniosek,
ze literacki opis miejsca akcji powinien zostaé ,,przetwo-
rzony” na obrazy W tym momencie nauczyciel wyja$nia

uczniom znaczenie terminu ,,plener filmowy”.

Faza wlasciwa:

I ETAP: Nauczyciel informuje ucznioéw, ze rezyserzy-ada-
ptatorzy czesto, zanim przystapia do pracy nad filmem,
poznaja rozne materiaty dotyczace czaséw, w ktorych po-
wstal tekst. Zadaje pytanie, w jakim celu to robia? Ucznio-
wie powinni umieé okresli¢ znaczenie kontekstu histo-
rycznego przy tworzeniu filmu.

Nastepnie zapowiada, ze wykonaja prace, drugiego re-
zysera, ktoéry poznaje wazny materiat zrodtowy, aby przed-
stawi¢ rezyserowi jego przydatno$¢ dla przygotowywanej
adaptacji filmowe;.

Materiat Zrédtowy do analizy: Julian Horain (pol-

ski korespondent ,Tygodnika Ilustrowanego”, emigrant

mieszkajacy w USA, przyjaciel H. Sienkiewicza), Listy
z Kalifornii XIX, ,Gazeta Polska”, 1877, nr 32.

W trakcie burzy mézgdw uczniowie formutuja wnioski
istotne z punktu widzenia rezysera (KARTA PRACY - po-

lecenie 2), np.:

1. Nowela powstala na podstawie autentycznej historii
z lat 70. XIX w. — nalezy zadba¢ o realia epoki.

2. Miejscem wydarzen jest latarnia morska na wyspie
Aspinwall niedaleko Panamy.

3. Kreacja bohatera powinna uwzgledni¢ informacje na

temat Siellawy.

IT ETAP: Nauczyciel — producent dzieli klase na dwie gru-
py i przydziela im zadania asystenta rezysera oraz drugie-
go rezysera.

Grupa I (polecenie dla asystenta rezysera) — uczniowie
mieli za zadanie odszukanie w Internecie informacji i zdje¢
na temat Aspinwall i okreslié, czy to jest wlasciwe miejsce
do nakrecenia filmu ,,Latarnik”. Okazalo sie, ze wspotcze-
sne Aspinwall nie nadaje sie na realizacje filmu, poniewaz:
1. Nie majuz w tym miejscu latarni.

2. Brak odpowiednich pleneréw: budynkéw, wnetrz,
miejsc pochodzacych z IT potowy XIX wieku.
3. Kwestie finansowe — miejsce znajduje sie na dalekim

kontynencie.

Grupa II (poleceni dla drugiego rezyser) — uczniowie
mieli za zadanie wyszukanie w noweli opiséw miejsca ak-
cji. Czytaja wybrane fragmenty, a cata klasa okresla i zapi-
suje w tabelce istotne informacje, biorac pod uwagg fakt,
ze szukaja innego miejsca do nakrecenia filmu niz Aspin-

wall (KARTA PRACY - polecenie 3).
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fragment

wyspa latarnia

..trzeba przej$é przeszto czterysta schoddow kretych i nader wysokich, latarnik zas musi
odbywad tg podrdz czasem i kilka razy dziennie.

wysoka, duzo schodéw

Noc byta zupelnie spokojna, cicha, prawdziwie podzwrotnikowa, przesycona jasng
mgla, tworzqcq koto ksigzyca wielki, zabarwiony teczowo krgg o mickkich, nienjerych
brzegach. ..

krajobraz podzwrotnikowy, odludne
miejsce — Europa potudniowa,
potnocna Afryka

Zwykle na olbrzymim turkusowym tle widac bylo stada wyderych zagli, swiecqcych
w promieniach storica tak mocno, ze az oczy mruzyly si¢ pod nadmiarem blasku.

pora roku — lato, upal, jasne stonce

Batwany skakaly z wiciektosciq na urwisko latarni, oblizujqc juz piang i podmurowanie.
W dali pomrukiwata burza.

usytuowana na urwisku

W czasie odplywn wyprawiat si¢ na niskie piaszczyste tawice, na kiérych zbierat smaczne
slimaki i pickne pertowe konchy zeglarkéuw, kiore odplywajqca fala osadzata na piasku.

w poblizu latarni sa piaszczyste
fawice — ewentualnie plaze

W koricu pokochat swojq skale i swojq bezdrzewnq wysepke, porosnietq tylko drobnymi,
ttustymi roslinkami, sqczqcymi lepkq zywice.

skalista wyspa, skapa roslinnos¢

IIT ETAP: Nauczyciel — producent dzieli klase na 5-6 grup
i przydziela im zadanie asystenta rezysera, czyli znalezie-
nie w Internecie zdje¢ miejsca, odpowiadajacego sporza-
dzonej notatce.

Weze$niej zadaje pytania:

1. Gdzie najlepiej nakrecié¢ ten film ze wzgledu na koszty?

(ewentualne odpowiedzi: w Polsce, w Europie).

2. Kto z ekipy filmowej zadatby to pytanie?
3. Dlaczego zrobitby to producent? Czym si¢ zajmuje i za
co odpowiada?

Odpowiedz: Producent jest odpowiedzialny za zatrud-
nianie aktoréw, kaskaderéw, cztonkéw ekipy produkceyj-
nej, okreslanie wysokosci honorariéw i wystawianie umoéw.
Nadzoruje kazdy etap produkeji filmu: wybor scenariusza,
casting, wybor tytutu filmu, okre$lenie terminu rozpoczecia
i zakonczenia zdje¢, zatrudnienie realizatoréw, same zdjecia,
montaz obrazu i dzwieku, dob6r muzyki, sprzedaz oraz
promocje. Na wszystko musi znalez¢ pienigdze.

Nastepnie uczniowie prezentuja zdjecia miejsc, ktore
odpowiadaja wynotowanym w tabelce cechom, np.:

* Latarnia w Burnham-on-Sea, Wielka Brytania

¢ Fastnet Rock w Irlandii

* Latarnia w Sagres, w Portugalii

* Latarnia Sanata Marta, Portugalia

* Latarnia morska Rubjerg Knude, Dania.

W czasie, gdy uczniowie ogladaja zdjecia, nauczyciel

zadaje pytania:

1. Ktoéra latarnia znajduje sie na urwisku?

2. W poblizu ktérej jest piaszczysta fawica badz plaza?

3. Ktéra z latarni jest bezdrzewna i otoczona niskimi ro-

§linkami?

W trakcie przeprowadzonego rozpoznania uczniowie
dochodzg do wniosku, ze latarnia w Sagres, w Portugalii
spelnia najwiecej warunkéw (lokalizacja — potudniowa
Europa, skaliste wybrzeze, klimat i koloryt nieba oraz mo-
rza, widoki bez drzew). Pozostaje do wyjasnienia sprawa
piaszczystej tawicy. Nastepuje poszukiwanie w Internecie
zdje¢ ukazujacych Sagres. Znaleziona fotografia nabrzeza
pozwoli zaakceptowaé miejsce jako wlasciwe.

Okazuje sie jednak, ze latarnie otaczajg wspolczesne
budynki. Nauczyciel zadaje pytanie, jak mozna rozwia-
za¢ ten problem. Uczniowie naprowadzeni przez niego
powinni doj$¢ do wniosku, ze mozna sprosta¢ zadaniu
przez odpowiednie kadrowanie, za ktére odpowiedzialny

jest operator.

IV ETAP: Nauczyciel czyta dwa fragmenty noweli:
Fragment I: Z drugiej strony balkonu widziat Skawirnski, jak
na dtoni, Aspinwall i jego ruchliwy port, a w nim las masztow,
todzie i todki; nieco zas dalej biate domy i wiezyczki miasta.
Zadaje pytanie, jaki plener oprocz wyspy jest potrzeb-
ny. Uczniowie powinni odpowiedzie¢, ze nalezy znalez¢
miasteczko portowe z II potowy XIX wieku. Czy znajdzie-

my takie w Sagres?
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Poszukiwania w Internecie, daja odpowiedz, ze nie ma
tam takiego miejsca.

Fragment II: Ubéstwo wysepki wynagradzaty mu zresziq
dalsze widoki. W potudniowych godzinach, gdy atmosfera sta-
wala si¢ bardzo przezroczystq, widad bylo cate miedzymorze, az
do Pacyfiku, pokryte najbuniejszq roslinnosciq. Skawiiskiemu
wydawato si¢ wowczas, ze widzi jeden olbrzymi ogréd. Peki
kokosow i olbrzymich muz ukladaly sie jakby w przepyszne
czubiaste bukiety, tuz zaraz za domami Aspinwallu. Dalej, mie-
dzy Aspinwall a Panamg, widaé byto ogromny las, nad kto-
rym co rano i pod noc zwieszat si¢ czerwonawy opar wyziewéw
— las prawdziwie podzwrotnikowy, zalany u spodu stojgcq
wodg, oplatany lianami, szumigcy jedng falg olbrzymich stor-
czykéw, palm, drzew mlecznych, zelaznych i gumowych.

Nauczyciel pyta:

Czy mozemy pominac te krajobrazy w naszych pla-
nach filmowych, skoro nie znajdziemy opisanych miejsc
w Sagres w Portugalii?

Jesli nie, to jak rozwiazaé te kwestie?

Powinny pojawi¢ sie¢ pomysly o dokreceniu tych mate-
riatéw w innych czesciach §wiata (krajobraz podzwrotni-
kowy) oraz wlaczenia ich do filmu dzieki odpowiedniemu

montazowi.

Faza podsumowujaca:

W tej cze$ci zaje¢ nauczyciel podsumowuje efekty
wspdlnej pracy. Uczniowie krotko okreslaja, na czym pole-
ga praca producenta, rezysera, drugiego rezysera, asystenta
rezysera, operatora (KARTA PRACY - polecenie 4). Za-
stanawiajg sig, ktory z tych zawodow bylby dla nich odpo-
wiedni i dlaczego.

Nastepnie nauczyciel zadaje pytania:

1. W jaki porach dnia zostato ukazane miejsce akcji? Cze-
mu to stuzy?
2. Co opisy zawarte w noweli méwia o miejscu pobytu

Skawifiskiego?

e

Jak okreslaja sytuacje bohatera?
4. Na jakie aspekty miejsca akcji nalezy zwrocié uwage

w trakcie filmowania?

—
——

Uczniowie na podstawie tych pytan formutuja notatke
(KARTA PRACY - polecenie 5), w ktorej powinni podkre-
§li¢ role pleneréw filmowych w oddaniu kolorytu lokalnego,
budowaniu atmosfery miejsca, okreslenia sytuacji bohatera,

a takze odzwierciedleniu jego emocji.

ZAEACZNIK

KARTA PRACY
Polecenie 1
Na podstawie definicji: Adaptacja filmowa jest to przysto-
sowanie utworu literackiego do wystawienia na scenie lub do
sfilmowania (,Stownik jezyka polskiego” PWN) okresl,
na czym polega to ,przystosowanie” w przypadku ada-
ptacji filmowej i z czego wynika?

FILM

Gtéwnym
tworzywem jest

Polecenie 2

Przeczytaj tekst i wypisz informacje istotne z punktu
widzenia rezysera filmu.

Zrédto: Julian Horain (polski korespondent ,Tygodni-
ka Tlustrowanego”, emigrant mieszkajacy w USA, przy-
jaciel H. Sienkiewicza), Listy z Kalifornii XIX, ,Gazeta
Polska”, 1877, nr 32:

Gazety nowojorskie doniosty o Smierci ziomka naszego, Siel-
lawy, niegdys obywatela gub. witebskiej. Poznatem go osobiscie
w czasie pobytu w Nowym Jorku, przeto moge udzieli¢ kilku
szczegblow z jego zycia i jeden psychologiczny. Sp. Siellawa (nie
wiem, jakie miat imi¢ chrzestne) byl czlowiek wysoko uksztat-
cony, prawy i szlachetny. Mial wszakze jedng dziwng monoma-

nie: wszedzie, gdziekolwiek przebywat, zdawato mu sig, ze go

-



szpieguje, sciga i przesladuje jeden z rzqdéw europejskich. Stqd

tez nigdzie nie mogl zagrzac na dlugo miejsca, a nawet z nikim
utrzymad trwalych stosunkéw przyjaznych. Zdarzato sig czesto,
ze po kilka miesigcy nie pokazywat sie zadnemu z ziomkéw
i zwykle nie wiedziano, gdzie mieszka. Gnany myslg, ze go Sci-
gajq i przesladujq, po opuszczeniu Europy (zdaje si¢ w 7. 1848)
zwiedzil Przyladek Dobrej Nadziei, Madagaskar, Australie,
Ameryke Potudniows, Srodkowgq i nareszcie Stany Zjednoczo-
ne. Powiadal mi nieraz, ze za najszczesliwsze chwile swojego
zycia wwaza te pare lat. ktore przebyt na miedzymorzu Panama,
spetniajgc obowiqzek straznika latarni morskiej przed portem
Colon-Aspinwall. Obowigzkiem jego byto o kazdej szistej go-
dzinie zapalac lub gasi¢ latarnig. Mieszkato 10 mil od brzegu,
sam jeden wsréd morza na samotnej skale, kiorej przez 26 mie-
siecy nie opuszczal. Co dwa tygodnie przywozono mu zywnosé
(nickiedy zywe ptastwo lub barana, gdyz w tym klimacie migso
Swieze pot dnia nie da si¢ przechowad). Raz mu przystano pake
z gazetami i ksigzkami polskimi — i to go wygnato z samotnego
raju, w ktérym zyt najszczesliwszy, bez Ewy i weza, jak sie sam
wyrazat. W liczbie przystanych ksigzek byla powies¢ Zygmunta
Kaczkowskiego ,,Murdelio”. Otéz w pewien mglisty dzier: Siel-
lawa tak si¢ zaczytal przy lampie w owej powiesci, ze wiecznym
prawem zapomniat zapalic¢ lampe latarniang. To zmylito z dro-
gi jakis okret i 0 mato nie stato si¢ powodem rozbicia. Zaskar-
zono straznika i Siellawa stracit miejsce. Odtgd znienawidzit
ksigzki, a kazdego, ktorego podejrzewat o zle wzgledem siebie
zamiary, nazywat ,,Murdelio”. Przystanie zas ksiqzek przypisy-
wat intrydze [caratu]. W Nowym Jorku pracowat po aptekach.
Cierpigc bezsennosé, uzywat morfiny czy innego jakiegos niebez-
piecznego lekarstwa i tym sig¢ podobno otrut. Dopiero w kilka
dni po jego Smierci ziomkowie dowiedzieli si¢ o tym i pospieszyli
go pochowad”.

(J. Krzyzanowski, Henryk Sienkiewicz. Kalendarz zycia

i twdrczosci, Warszawa 1956, s. 88—89)

Biuletyn Edukacyjny WODN w Zgierzu

Polecenie 3
Na podstawie opiséw Aspinwall zamieszczonych w no-
weli wymiefi w tabeli cechy charakterystyczne dla wy-

spy i latarni morskiej.

Aspinwall latarnia

Polecenie 4
Napisz, jakie zadania wykonuja: producent filmowy, re-
zyser, drugi rezyser, asystent rezysera, operator filmowy:

zawod zadania

producent filmowy

rezyser

drugi rezyser

asystent rezysera

operator filmowy

Polecenie 5
Napisz krotka notate, w ktorej okreslisz rolg, jaka odgry-

wa wlasciwie dobrany i filmowany plener filmowy.
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OD BIOLOGII PO FIZYKE.
INTERDYSCYPLINARNE
PODEJSCIE W NAUCZANIU
PRZEDMIOTOW
PRZYRODNICZYCH

dr Agnieszka Gajewska
nauczyciel biologii w ZSSTPZ w Zgierzu i doradca metodyczny WODN w Zgierzu



ako biofizyk, naleze do grupy naukowcdw, ktorych wy-

ksztalcenie i codzienna praktyka naukowa opiera sie
na interdyscyplinarnoéci. Biofizyka taczy dwa pozornie
odlegte $wiaty — biologie i fizyke, ale oferuje narzedzia do
glebszego i bardziej szczegdlowego zrozumienia proceséw
zyciowych, niz databy kazda z tych nauk osobno. Moje
doswiadczenia w pracy nad zagadnieniami lezacymi na
pograniczu tych dwoéch dziedzin sprawily, ze szczegol-
nie bliskie jest mi zintegrowane podejscie do nauczania
przedmiotéw przyrodniczych. W codziennej pracy facze
biologie z fizyka i chemia, a czasem z geografia, pokazu-
jac uczniom, jak rézne dziedziny nauki przeplatajy sie
i wspolnie tworza pelniejszy obraz $wiata. W ten sposéb
staram si¢ przekaza¢ mlodziezy nie tylko wiedze, ale
réwniez umiejetno$¢ patrzenia na zjawiska przyrodnicze
z r6znych perspektyw.

Zatem chciatabym zwrécié uwage na to, jak wazne
jest taczenie wiedzy i metodologii z réznych dyscyplin
w edukacji przyrodniczej, zwlaszcza w dobie szybko po-
stepujacych zmian technologicznych i wyzwan $rodowi-
skowych. Podejscie interdyscyplinarne nie tylko pozwala
uczniom lepiej rozumieé ztozonosé przyrody, ale takze
rozwija umiejetno$¢ krytycznego myslenia i analizy pro-
bleméw z wielu perspektyw, co jest coraz bardziej poza-
dane w dzisiejszym $wiecie. Interdyscyplinarno$¢ stata
si¢ waznym aspektem nauczania, o czym $wiadczy cho-
ciazby umieszczenie jej w tym roku szkolnym 2024/2025
jako jednego z kierunkéw polityki oswiatowej panstwa:
Ksztaltowanie myslenia analitycznego poprzez interdyscypli-
narne podejscie do nauczania przedmiotéw przyrodniczych
i Scistych oraz poprzez poglebianie umiejetnosci matematycz-
nych w ksztatceniu ogdlnym'.

Jak zatem mozemy zdefiniowa¢ pojecie interdyscypli-
narno$ci? Na stowo ,,interdyscyplinarny” sktadaja sie dwie
czeéei: przedrostek inter- i przymiotnik ,,dyscyplinarny”.
Przedrostek inter- (z lac.) znaczy: miedzy-, wérdd-, we-
wnatrz-, po§rdd-, natomiast przymiotnik ,,dyscyplinarny”
znaczy tu: zwigzany z dang dyscypling naukowa. Znacze-
nia obydwu stéwek zachowujg swa wazno$¢ w przypadku
stowa ,interdyscyplinarny”, czyli miedzydyscyplinarny,
znajdujacy sie pomiedzy dyscyplinami, ktérego zadna
z poszczegdlnych dyscyplin sama nie obejmuje, a réwno-

cze$nie tworzacy wspolny obszar badawczy dwéch lub

' https://www.prawo.pl/oswiata/kierunki-polityki-oswiatowej-pan-
stwa-20242025,527590.html, (dostep: 10.11.2024).
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wiecej dyscyplin®. Stownikowa definicja interdyscypli-
narno$ci méwi, ze jest to ,rodzaj wspolpracy naukowej,
w ktorej naukowcy, stosujac typowe dla swoich dyscyplin
metody badawcze, staraja sie doprecyzowad wstepnie sfor-
mutowany problem. W ten sposéb powstaje nowa wiedza,
ktéra pokazuje odmienne podejscie od tych reprezentowa-
nych przez dziedziny, na ktérych sie opiera’. Méwiac po-
tocznie, interdyscyplinarnos¢ to potaczenie réznych nauk
w celu rozwiazania konkretnego problemu badawczego.

Znajac definicje interdyscyplinarnosci, zastanéwmy
sie, w jaki spos6b powinna by¢ realizowana w praktyce
szkolnej? Nalezy skupi¢ sie na poszukiwaniach punktow
stycznych miedzy przedmiotami oraz tworzeniu zadan
opartych na problemach, ktérych rozwigzanie wymaga
wykorzystania réznych umiejetnosci. Interdyscyplinar-
no$¢ w edukacji mozna zatem okresli¢ jako integracje tre-
§ciiumiejetnodci z roznych dziedzin wiedzy*.

I tu nasuwa si¢ kolejne pytanie: Dlaczego wprowadzenie
do szkét réznych form interdyscyplinarnosci jest dzisiaj
koniecznos$cia? Odpowiedz jest do$¢ prosta — zaréwno ry-
nek pracy, jak i srodowisko naukowe staj sie coraz bardziej
zréznicowane i interdyscyplinarne. W przeciwienstwie do
tego, szkota wcigz funkcjonuje w ramach sztywnych granic
jednej dyscypliny. Podziat na odrebne przedmioty, lekcje
i klasy utrudnia podejmowanie dziatan interdyscyplinar-
nych. Nauczyciele zazwyczaj specjalizuja sie¢ w nauczaniu
jednego przedmiotu, rzadziej dwoch, a te czesto sa ze soba
Scisle powiazane. W rezultacie, rzadko siegaja po tresci
spoza ich obszaru nauczania. Wyjatek stanowi edukacja
weczesnoszkolna, gdzie integracja roznych dziataf z dzieé-
mi jest integralng cze$cig procesu edukacyjnego.

Co zatem interdyscyplinarnos¢ daje uczniom? Tworzy
im warunki do odkrywania zagadnien z r6znych perspek-
tyw, co umozliwia glebsze i bardziej spojne rozumienie po-
je¢. Dzieki temu uczniowie lepiej pojmujg rézne zjawiska,
a ich zdolno$¢ do logicznego myslenia i rozwigzywania
probleméw ulega poprawie. Uczy takze stosowania spe-
cyficznych strategii mysélenia, ktére sa charakterystyczne
dla poszczegdlnych przedmiotéw, w réznych kontekstach

zwigzanych z odmiennymi dziedzinami wiedzy. Ponadto,

2 M. Walczak, Czy mozliwa jest wiedza interdyscyplinarna?, Zagadnienia Nau-
koznawstwa, 2016, t. 1, nr 207.

3 J. Wolenski, Interdyscyplinarnos¢ w teorii i w praktyce, Zagadnienia Nauko-
znawstwa, 2019, t. 2, nr 220.

* https://paderewski.lublin.pl/edukacja-i-inspiracje/pl/interdyscyplinar-
nosc-w-praktyce (dostep: 10.11.2024).
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daje uczniom szanse na rozwijanie ich pasji i zaintereso-
wan. Moze sie zdarzy¢, ze uczef zacznie dostrzegaé war-
to§¢ przedmiotu, ktory wczeéniej go nie interesowal,
poznajac jego praktyczne zastosowanie w réznych sytu-
acjach. W nauczanie interdyscyplinarne zaangazowani
zostang uczniowie o réznych stylach uczenia sie, i w ten
sposob beda wspierane ich indywidualne potrzeby i moz-
liwosci, co jest bardzo waznym aspektem indywidualiza-
¢ji procesu nauczania. Wykorzystywanie aktywizujacych
metod pozwoli na rozwéj kompetencji migkkich, jak kre-
atywno$¢, komunikacja, wspétpraca w grupie oraz umie-
jetnosci cyfrowych?.

Warto réwniez zwrdci¢ uwage na role interdyscypli-
narno$ci z perspektywy nauczycieli. Kazdy przedmiot ma
swoja specyficzna terminologie czy zalozenia metodolo-
giczne (cele, formy i metody nauczania). W ramach dzia-
tah interdyscyplinarnych te réznorodne elementy z r6z-
nych przedmiotéw zaczynaja sie ze soba przenikaé, co
prowadzi do nowych, wspdlnych efektéw. Nauczyciele wy-
mieniaja si¢ pomystami, spostrzezeniami i strategiami roz-
wigzywania probleméw, co skutkuje powstaniem nowych
podej$é. Jednocze$nie wpltywa to na sposob postrzegania
przedmiotow, ktore ze sobg wspdtpracuja®. Wspdtpraca
nauczycieli réznych przedmiotéw jest istotna dla powo-
dzenia w realizowaniu projektéw interdyscyplinarnych.

Przedstawione powyzej argumenty przemawiaja za in-

terdyscyplinarno$cig nauczania, spdjrzmy jak realizowaé

> https://ore.edu.pl/2024/06/interdyscyplinarne-nauczanie-klucz-do-ho-
listycznego-rozwoju-uczniow/, (dostep: 10.11.2024).

¢ https://ceo.org.pl/wprowadzanie-do-szkol-roznych-form-interdyscypli-
narnosci-jest-dzis-koniecznoscia/, (dostgp: 10.11.2024).

ja w przypadku przedmiotéw przyrodniczych, do ktérych
zaliczamy: biologie, geografie, chemie, fizyke. Wezesniej
przedmiotem szkolnym byla przyroda, obejmujaca tresci
obejmujgca wymienione dyscypliny. Nauczana byta w kla-
sach IV-VI szescioletniej szkoly podstawowej, a pdzniej
w szkole ponadgimnazjalnej jako przedmiot uzupetnia-
jacy. Przedmiot ten zostal wprowadzony do szkét ponad-
gimnazjalnych w 2009 roku w zwigzku ze zmiang podsta-
wy programowej. Obecnie przyroda jest nauczana tylko
w klasie IV w o$mioletniej szkole podstawowej’. I znowu
szykuja sie zmiany w nauczaniu przedmiotéw przyrodni-
czych. Od 2026 roku Ministerstwo Edukacji Narodowej
planuje modyfikacje w systemie edukacji, ktére obejma
nauczanie przedmiotéw przyrodniczych w szkole pod-
stawowej. Przedmioty przyrodnicze, tj. biologia, chemia,
geografia, a nawet fizyka moga zosta¢ potaczone w jeden
interdyscyplinarny przedmiot — przyrode. Taka integracja
umozliwi uczniom lepsze zrozumienie zwigzkéw miedzy
réznymi dziedzinami nauki. Jak podkreslit dr Karol Du-
dek-Roézycki, przewodniczacy Polskiego Stowarzyszenia
Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych: W szkole pod-
stawowe] na lekcjach przyrody nie sq potrzebne ksigzki i zeszyty,
tylko doswiadczenia, czyli interdyscyplinarne do$wiadcze-
nia przyrodnicze poza wiedza podrecznikows®.

Pojawia sie kolejne pytanie: Dlaczego tak wazna jest
edukacja przyrodnicza, ze potrzebne s3 zmiany systemo-
we? Odpowiedz jest prosta. By uczy¢ dzieci zachwycaé sie
$wiatem, by rozwija¢ gotowo$¢ poznawania go, odkrywa-
nia, jaki jest, dostrzegania ztozonosci otaczajacej przyro-
dy i uczenia sie postepowania w réznych zyciowych sytu-
acjach, bo przeciez... uczymy sie czego$ po co$! Whaénie
umiejetno$¢ odkrywania §wiata, poznawania go, formuto-
wania zasad rzadzacych w tym §wiecie moze prowadzi¢ do
umiejetnosdci zycia w tym $wiecie!’ Dzieki edukacji przy-
rodniczej wyposazamy przyszte pokolenia w wiedze, jak
funkcjonowaé w otaczajacej je rzeczywistosci, jak rozwig-
zywaé pojawiajace sie problemy dotyczacych m.in. klima-
tu czy zanieczyszczenia srodowiska.

Gléwnym celem nauczania i uczenia sie przedmio-
tow przyrodniczych jest przygotowanie ucznia do wejscia

w role badacza otaczajacej go $wiata oraz nauka narzedzi

7 https://pl.wikipedia.org/wiki/Przyroda_(przedmiot_szkolny), (dostep:
09.11.2024).

8 https://pasco.com.pl/plany-men-przyroda-sp/, (dostep: 10.11.2024).

’ https://www.zielonasowa.pl/klub/uczymy_sie_czegos_po_cos_po_co_
dzieciom_edukacja_przyrodnicza/, (dostegp: 10.11.2024).



badawczych stuzacych do poznawania rzeczywistosci.

Uczen badajac przyrode, zaczyna rozumieé zachodzace
w niej procesy, zaleznos$ci miedzy jej elementami, mecha-
nizmy i prawidlowosci nig rzadzace. Rozumienie $wia-
ta przyrody mozliwe jest tylko poprzez obserwacje lub
doswiadczenia. Te dwie podstawowe metody w naukach
przyrodniczych opieraja sie na okreslonym porzadku lo-
gicznym i ustalonych procedurach. Kazde badanie wyma-
ga rozumowania, najczesciej ztozonego, a umiejetnosci na-
byte w czasie planowania i realizacji procedur badawczych
pozwalaja rozwigzywaé problemy nie tylko przyrodnicze.
Potrzebne s3 tu takze kompetencje spoteczne i technolo-
giczne. Bez umiejetnosci komunikacji, wspotpracy, dys-
kusji, wymiany pogladéw, a takze bez wsparcia nowych
technologii informacyjno-komunikacyjnych nie mozna
wspolczesnie poznawad przyrody ani jej chroni¢'.
Niezaleznie jednak od etapu edukacji przyrodniczej
najwazniejsze jest rozbudzanie ciekawo$ci poznawczej
ucznioéw, wykorzystywanie elementéw metody naukowe;
w poznawaniu §wiata, adekwatng do danego przedmiotu
metodologie przeprowadzania obserwacji lub do$wiad-
czen, analiza otrzymanych danych z réznych prowadzo-
nych badan czy wysuwanie wnioskéw''. Edukacja przy-
rodnicza rozpoczyna si¢ juz na etapie przedszkola i jest
kontynuowana w edukacji wezesnoszkolnej jako jej inte-
gralna cze$¢. Pézniej w klasie IV uczniowie uczg sie przy-
rody i nabywaja umiejetnosci, ktére przydadza sie na dal-
szych etapach edukacji. Wklasie V uczniowie rozpoczynaja

nauke takich przedmiotéw, jak geografia i biologia, dzigki

10 U. Poziome, Nauczanie przedmiotéw przyrodniczych w Polsce — diagnoza
i wyzwania, STUDIA BAS, 2022, 2(70), 119-146.

"' chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.

peen.gda.pl/files/userfiles/2021-08/5375.pdf, (dostep: 10.11.2024).
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temu poszerzaja nabyta wiedze z zakresu przyrody o wiele
nowych, charakterystycznych watkéw, z kolei w klasie VII
rozpoczyna sie realizacja nauki chemii i fizyki. Jednak do-
bor tresci nauczania kazdego z przedmiotéw przyrodni-
czych w klasach V-VIII umozliwia nauczycielowi zastoso-
wanie podejécia interdyscyplinarnego, jesli koreluje tresci
omawiane na przedmiotach przyrodniczych, np. budowa
i funkcje biologiczne biatek na biologii z wykrywaniem
i budowa chemiczng aminokwaséw na chemii'?. W szko-
fach ponadpodstawowych przedmioty przyrodnicze re-
alizowane s3 w zakresie podstawowym lub rozszerzonym
w liceach i technikach, natomiast w szkotach branzowych
IT stopnia nie s3 nauczane. W liceum ogélnoksztalcacym
i technikum przedmioty przyrodnicze — geografia, biolo-
gia, chemia i fizyka — sg realizowane w zakresie podstawo-
wym jako obowigzkowe dla wszystkich uczniéw. Zaintere-
sowani naukami przyrodniczymi realizuja te przedmioty
w zakresie rozszerzonym w ramach przygotowan do egza-
minu maturalnego®.

Istota nauk przyrodniczych jest ich charakter doswiad-
czalny, dlatego nowoczesne nauczanie oparte powinno by¢
na samodzielnej pracy ucznidéw, a nauczyciele powinni
petni¢ rolg posrednika w jej kierowaniu. Przedmioty przy-
rodnicze powinny by¢ nauczane cato$ciowo, a ich tresci
powinny by¢ stale uaktualniane, a takze powinno sie zwra-
ca¢ uwage na zwiazki pomiedzy nauka, technika oraz kul-
turg. Jest to zwigzane z potrzeba integracji tresci z wielu
dziedzin w trakcie ksztaltowania u uczniéw okreslonych
postaw'®. Nauczyciel, diagnozujac indywidualne mozli-
wosci uczniéw, decyduje o doborze metod nauczania oraz
tempie realizacji tre$ci nauczania. Doboér ,,celowanych”
metod i technik prowadzi do doskonalenia u uczniéw
umiejetno$ci rozwigzywania probleméw, przyswajania no-
wej wiedzy, rozwijania wlasnych pomystéw, kreatywnosci,
naukowego myslenia, doskonalenia komunikacji, dyskuto-
wania, negocjacji, a w dalszej przysztosci rozwoju umiejet-
no$ci pozadanych na rynku pracy. Jakie zatem wykorzystaé
metody pracy, aby zintegrowa¢ przedmioty przyrodnicze?
Jest wiele ciekawych metod, ktére mozna z powodzeniem
zastosowaé, aby interdyscyplinarnie poprowadzi¢ lekcje

z przedmiotéw przyrodniczych. Naleza do nich:

12 Tamze, s. 8-9.

% U. Poziomek, Nauczanie przedmiotéw przyrodniczych..., dz. cyt., s. 122.
14

chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://zdch.
uj.edu.pl/documents/87419401/99449475, (dostep: 10.11.2024).
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* metoda projektu, ktéra w praktyce sprowadza si¢ do
angazowania uczniéw w autentyczne projekty, ktore
wymagaja od nich planowania, organizacji, wspotpra-
cy zespolowej i rozwigzywania probleméw (projek-
ty moga dotyczy¢ realnych probleméw, np. zmiany
klimatyczne, ekosystemy, zasoby naturalne);

e cksperymenty interdyscyplinarne, ktére wymaga-
ja zastosowania wiedzy z kilku zrédel (np. badanie
fotosyntezy);

* projekt badawczy w terenie, czyli zajecia w terenie, ta-
kie jak wycieczki do lasu, nad jeziorem lub do miasta,
podczas ktérych bada sie rézne zjawiska przyrodnicze;

* projekty STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts,
Artificial Inteligence, Mathematics), ktore integruja na-
uke, technologie, inzynierie, sztuke i matematyke, za-
pewniajac holistyczne podejscie do edukaciji;

* interdyscyplinarne webquesty, polegajace na kiero-
wanym przez nauczyciela poszukiwaniu informacji
w Internecie;

* konkursy i projekty miedzyprzedmiotowe, ktére mobi-
lizuja do wspotpracy i rozwijania umiejetnosci interdy-
scyplinarnych;

* metoda wizualizacji i modeli, czyli opracowanie mo-
deli, map, laczacych elementy z réznych dziedzin
np. model obiegu wody;

* metoda burzy m6zgow, jaka podsuwa wiele alternatyw-
nych rozwigzan poprzez twércza dyskusje.

Nalezy takze dodaé, ze miedzy przedmiotami przyrod-
niczymi, tj. biologia, chemia i fizyka dochodzi do integra-
¢ji na poziomie treéci, czyli poszukuje si¢ zintegrowanego
spojrzenia przyrodniczego na to samo zjawisko oczami
fizyka, chemika i biologa poprzez ustalane $ciezki tre-
$ciowe oparte na nastepujacych rdzeniach integracyjnych:
$wiatlo, woda, powietrze, energia, ruch oraz na poziomie
metodologii, majacej na celu uwypuklenie wspdlnych me-
tod badawczych, ktére stosowane w nauczaniu wymienio-
nych przedmiotéw prowadza do ksztattowania u uczniéow
takich samych umiejetnosci®®. Nauczyciele, znajdujac ele-
menty wspolne w nauczanych przedmiotach przyrodni-
czych, moga sami z powodzeniem stworzy¢ ciekawe pro-
jekty interdyscyplinarne. Pamietajmy jednak, ze zawsze
mozemy jako nauczyciele wychodzi¢ poza nauki przyrod-

nicze i szukaé wspdlnych tresci z innymi dyscyplinami.

'» Chrome-extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.
profesor.pl/mat/pd1/pdl_e_tarnogrodzka_030327.pdf, (dostep: 10.11.2024).

Przyktadem takiego projektu jest inicjatywa, ktora zreali-
zowalam jako nauczycielka biologii we wspdlpracy z po-
lonistka z okazji Dnia Czekolady. Polaczyty$my tresci
z biologii, geografii i jezyka polskiego, omawiaja¢ wartosci
odzywcze i sktadniki czekolady, polozenie geograficzne
plantacji kakaowca, a takze motywy czekolady w literatu-
rze. Na koniec projektu uczniowie tworzyli wiersz o cze-
koladzie i brali udzial w degustacji czekolad od zwyktej
po gorzka o zawartosci 90% kakao. Projekt ten pokazat
uczniom, jak na czekolade mozna spojrze¢ z réznych per-
spektyw i pobudzit ich kreatywnosé. Jako nauczyciele po-
winni$my czesto wychodzi¢ poza utarte schematy myslo-
we, aby tworzy¢ ciekawe interdyscyplinarne projekty.
Podsumowujac, pragne zacytowaé stowa dr. Karola
Dudka-Rézyckiego: Miody czlowiek musi byé wyposazony
w wiedzg przyrodniczq, inaczej nie bedzie rozumial, w jakim
kierunku zmierzamy. Skoro kraj ma dyskutowa( o energii jadro-
wej, szczepionkach, wirusach, a my tej wiedzy nie przekazujemy
w szkole podstawowej, to na jakim poziomie bedziemy o tych
wyzwaniach rozmawia?'®. Interdyscyplinarne i zintegrowa-
ne podejscie do nauk przyrodniczych w szkole podstawo-
wej umozliwi mtodym ludziom holistyczne podejscie do
zagadnien 1 wyzwan déwczesnego $wiata. Pozwoli przygo-
towa¢ uczniéw do rozwigzywania probleméw w realnym

zyciu oraz w przysztosci, w pracy zawodowe;j.

' https://glos.pl/podstawe-programowa-przedmiotow-przyrodniczych
-trzeba-uwspolczesnic-dr-karol-dudek-rozycki-nie-ujedziemy-tak-dalej, (dostep:
10.11.2024).
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MIEDZYPRZEDMIOTOWE
W KSZTALCENIU

ZAWODOWYM

Rafat Ryszelewski

nauczyciel konsultant w WODN w Zgierzu, nauczyciel przedmiotéw zawodowych

We wspoélczesnej, polskiej szkole zawodowej plany

nauczania przewidujg bardzo duza liczbe przed-
miotéw ogdlnoksztatcacych i zawodowych, ktére uczen re-
alizuje w okreslonym cyklu ksztalcenia. Jednym z zatozen
reform szkolnictwa zawodowego w ostatnich latach byt po-
dzial przedmiotéw zawodowych na realizowane w ksztal-

ceniu teoretycznym i praktycznym. Doprowadzito to do

sytuacji, w ktdrej korelacje miedzyprzedmiotowe odgry-
waja bardzo wazng role. Dla przyblizenia tematu koniecz-
ne jest wyjasnienie kilku istotnych pojeé:

1. Korelacja — wspélzalezno§é, wzajemne powigzanie

przedmiotéw, pojeé, zagadnien i zjawisk'.

! J. Tokarski, Stownik wyrazéw obcych, Warszawa 1980.
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2. Korelacja w nauczaniu — taczenie ze sobg tresci nale-
zacych do réznych przedmiotéw nauczania. Wspot-
czesne rozumienie korelacji w nauczaniu polega
na merytorycznym wigzaniu ze sobg tre$ci z réznych
przedmiotéw nauczania, co sprzyja transferowi wiedzy
z jednego przedmiotu nauczania do innych, rozbudza
i rozwija my$lenie naukowe oraz pozwala zrozumied,
na czym polega teoretyczne i praktyczne stosowanie
wiedzy. Korelacja w nauczaniu ma miejsce w sytuacj,
gdy w procesie nauczania nast¢puje synchronizacja
zblizonych do siebie elementéw i treéci z réznych
przedmiotéw przez wyprzedzenie lub zbieznoé¢ pew-
nych tematéw. Korelacja moze oznaczaé réwniez me-
rytoryczne wigzanie treci z réznych przedmiotéw
i tworzenie ukladow integrujacych w sobie tresci tych
przedmiotéw?.

3. Ksztalcenie zawodowe odbywa sie w szkotach zawo-
dowych oraz w formach pozaszkolnych. Obecnie sys-
tem ksztalcenia zawodowego w Polsce obejmuje naste-
pujace typy szkét:

* 3-letnie branzowe szkoly I stopnia,

* 2-letnie branzowe szkoty II stopnia,

e 5-letnie technika,

* szkoly policealne (od 1 roku do 2,5 lat),

* szkoly specjalne przysposabiajace do pracy,
* szkoly zawodowe wyzsze.

Ksztalcenie zawodowe obejmuje rowniez:

e kwalifikacyjne kursy zawodowe,

2 W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007.

e kursy umiejetno$ci zawodowych,
* specjalistyczne kursy dla pracownikéw, bezrobot-
nych itp.
Korelacja w szkolnictwie zawodowym dotyczy trzech
obszarow:

1. Korelacji miedzy przedmiotami zawodowymi i przed-
miotami ogdlnoksztatcagcymi.

2. Korelacji miedzy przedmiotami zawodowymi teore-
tycznymi a przedmiotami w ksztalceniu zawodowym
praktycznym.

3. Korelacji miedzy ksztalceniem odbywajacym sie
w szkole a praktyczng nauka zawodu realizowang poza
szkota m.in. w przedsiebiorstwach.

Korelacja miedzy przedmiotami ogdlnoksztalcacymi

i przedmiotami zawodowymi moze przybiera¢ rézne for-

my, zaleznosci i efekty. Przyktadowo w zawodzie technik

organizacji turystyki tresci i efekty ksztatcenia realizowa-
ne podczas zawodowego przedmiotu geografia turystycz-
na s3 wspolzalezne, skorelowane z wieloma przedmiota-

mi ogélnoksztatcacymi, np. biologia, geografia, jezykiem

polskim, historig. Uczen, zdobywajac wiedze z zakresu

waloréw przyrodniczych (np. parkéw narodowych, rezer-
watéw przyrody), podobne tresci realizuje na lekeji biolo-
gii. Umiejetnos$ci zwigzane ze zlokalizowaniem na mapie
poszczegolnych atrakcji turystycznych, obliczeniem czasu
dojazdu do nich, wykorzystuje w oparciu o wiedze z za-
kresu geografii — przedmiotu w ksztalceniu ogélnoksztat-
cacym. Wiedza dotyczaca muzeéw biograficznych jako
waloréw antropogenicznych jest $cile powigzana z in-

formacjami dotyczacymi pisarzy i poetéw, zdobywanymi

PRZEDMIOTY
ZAWODOWE
PRAKTYCZNA
'PRZEDMIOTY NAUKA ZAWODU
OGOLNOKSZTALCACE PRZEDMIOTY | | PRZEDMIOTY (NP. PRAKTYKA
TEORETYCZNE | | PRAKTYCZNE ZAWODOWA)

D Rys. 1. System korelacji w ksztatceniu zawodowym (opracowanie wtasne)



na lekcjach jezyka polskiego. Wiedza zdobywana na lek-
cjach historii dotyczaca miejsc i wydarzen, skorelowana
jest z atrakcjami turystycznymi omawianymi podczas
lekeji geografii turystycznej. Innym przyktadem korela-
¢ji miedzy przedmiotami zawodowymi i przedmiotami
ogolnoksztalcacymi jest powigzanie umiejetnosci kalku-
lacji imprez turystycznych realizowanych na przedmiocie
zawodowym — przygotowanie imprez i ustug turystycz-
nych — z przedmiotem ogdlnoksztalcacym matematyka
(np. umiejetnoéci dodawania, mnozenia, dzielenia, obli-
czania procentéw, poréwnywania), czy z jezykiem obcym
(zrozumienie zaméwienia klienta sporzagdzonego w jezy-
ku obcym, celem zaprogramowania imprezy turystycznej).
Absolwent szkoly zawodowej w zawodzie technik organi-
zacji turystyki powinien by¢ przygotowany do obstugi
i realizacji imprez turystycznych, réwniez w aspekcie jej
Scistego powigzania ze sportem (np. turystyka narciar-
ska, turystyka piesza, turystyka kajakowa). Wymaga to
od ucznia i absolwenta okre$lonej sprawnosci fizycznej,
wiedzy dotyczacej poszczegdlnych dyscyplin sportu,
a wiec znajomosci treéci realizowanych na zajeciach wy-
chowania fizycznego. Swiadczy to o korelacji przedmiotu
zawodowego. Przygotowanie imprez i ustug turystycz-
nych z przedmiotem ogélnoksztatcacym — wychowanie
fizyczne. W praktyce szkolnej czg¢sto ma miejsce korelacja
polegajaca na ,,dostarczeniu” przez jeden przedmiot ogol-
noksztatcacy podbudowy do innego przedmiotu zawodo-
wego. Przykladowo — brak umiejetnos$ci matematycznych
ma konsekwencje w problemach skalkulowania imprezy
turystycznej czy wystawieniu faktury za zrealizowane
ushugi turystyczne.

Korelacja miedzy przedmiotami zawodowymi teore-
tycznymi a przedmiotami zawodowymi, praktycznymi
jestniezwykle istotna, bowiem przedmioty te s3 ze soba $ci-
$le zwiazane. Podzial na przedmioty teoretyczne i przed-
mioty praktyczne realizowany w ksztatceniu zawodowym
wynika ze zmian podstaw programowych i programéw na-
uczania, realizowanych w Polsce od kilkunastu lat. Refor-
ma ta zaktada dostarczenie uczniowi wiedzy teoretycznej
z okre$lonego zawodu podczas przedmiotéw teoretycz-
nych, a wykorzystanie jej w praktyce podczas przedmio-
tow praktycznych. W szkolnictwie zawodowym realizowa-
na korelacja polega na ,dostarczaniu” przez przedmioty
teoretyczne podbudowy dla przedmiotéw praktycznych.
Mimo znacznej autonomii szkoly zawodowej, dotyczacej

wlasnych rozwigzan programowych, istnieje okreslony
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wymog liczby godzin w ksztalceniu praktycznym w sto-

sunku do tacznej liczby godzin wszystkich przedmiotow
zawodowych w calym cyklu ksztatcenia. Ten ,,sztuczny po-
dzial” na przedmioty zawodowe teoretyczne i przedmioty
zawodowe praktyczne spowodowal wprowadzenie juz od
kilkunastu lat znacznie wiekszej liczby przedmiotéw za-
wodowych w szkolnych planach nauczania. Przyktadowo
w wigkszosci szkét w zawodzie technik organizacji tury-
styki, ktory w 2019 r. zastapil zawdd technik obstugi tu-
rystycznej, uczniowie przez 4,5 roku ksztalcenia zawodo-
wego realizuja przedmioty w ksztalceniu teoretycznym
i praktycznym. Do przedmiotéw teoretycznych naleza:

* podstawy turystyki,

* geografia turystyczna,

* organizacja imprez i ustug turystycznych,

* jezyk obcy zawodowy,

* marketing ustug turystycznych,

* obstuga turystyczna.

Wsréd przedmiotéw praktycznych nalezy wyr6znié:

* pracownia programowania imprez i ustug turystycz-
nych,

* pracownia rezerwacji imprez i ushug turystycznych,

* pracownia obstugi turystycznej,

* pracownia rozliczania imprez i ustug turystycznych,

* pracownia informacji i promocji turystyczne;.

Czesé z tych przedmiotow jest realizowana przez caly
cykl nauczania ksztalcenia zawodowego (np. geografia
turystyczna w technikum przez 4,5 roku), a cze$¢ jest re-
alizowana tylko przez okres jednego roku lub dwéch lat,
w zalezno$ci od okre$lonego przez szkote terminu egza-
minu zawodowego z dwoch obowiazujacych kwalifikacji

i przyjetego przez szkote planu i programu nauczania.
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W wielu szkotach obowiazuje réwniez przedmiot zwigza-
ny z potrzebami lokalnego rynku pracy lub rozwijaniem
okreslonych umiejetnosci, a czesto zdobyciem dodatko-
wych kwalifikacji. Uczniowie musza sie przygotowywaé
do wielu przedmiotéw zawodowych, prowadzonych przez
kilku nauczycieli zawodu lub jednego nauczyciela, ktory
prowadzi w danej klasie kilka przedmiotéw w danym za-
wodzie. W wielu szkotach przedmioty w ksztalceniu prak-
tycznym powierzane sa nauczycielowi, ktory jest prakty-
kiem w danym zawodzie. W wigkszo$ci szkét zawodowych
przedmioty w ksztalceniu praktycznym realizuje si¢
w mniejszych grupach, co sprzyja efektywno$ci nauczania.
Zdaniem autora artykutu to swoiste ,,rozcztonkowanie”
na wiele przedmiotéw, sztuczny podzial na przedmioty
teoretyczne i praktyczne, w szkolnej praktyce ksztatce-
nia zawodowego si¢ nie sprawdza. Funkcjonujacy przed
kilkunastoma laty system ksztalcenia zawodowego pole-
gajacy na laczeniu tresci i efektéw ksztalcenia w wieksze
»bloki przedmiotowe” bez sztucznego podziatu na ksztal-
cenie teoretyczne i praktyczne byl bardziej efektywny, na-
turalny, a przez to w pewnym sensie bardziej ,,przyjazny”
dla ucznia, ktéry przygotowywat sie do mniejszej liczby
przedmiotéw zawodowych. Nauczyciel, po wprowadzeniu
nowej partii materiatu, mial mozliwo§¢ wykonywania ¢wi-
czen praktycznych i doskonalenia nowych umiejetnosci
w praktyce.

Realizowana w wiekszosci zawodéw bardzo duza licz-
ba przedmiotéw zawodowych wiaze sie z ciggtym przeka-
zywaniem tych samych lub podobnych tresci w ramach
réznych przedmiotéw najczeéciej przez kilku nauczycieli
zawodu. Skorelowane nauczanie moze przynie$¢ wymier-
ne efekty pod warunkiem wspotpracy poszczegdlnych na-
uczycieli w zakresie realizacji celéw, a takze uszeregowania
i selekcji tresci nauczania. Na szczegdlng uwage zastuguje
wspétpraca nauczycieli przedmiotéw zawodowych z na-
uczycielami jezyka obcego zawodowego, ktorzy na ogét
nie s3 specjalistami w danym zawodzie. Wskazane bytoby
przekazywanie realizowanych tresci zwiagzanych z dang
branza przez nauczycieli zawodu nauczycielom jezyka
obcego zawodowego w celu wprowadzania stownictwa
branzowego typowego dla danego zawodu. Efektywne wy-
korzystywanie korelacji w praktyce ksztatcenia zawodowe-
go moze by¢ realizowane w réznych aspektach. Z jednej
strony to skorelowane ksztalcenie zawodowe ma na celu
przygotowanie ucznia do podjecia pracy w danym zawo-

dzie, a z drugiej strony ma na celu zdanie przez ucznia

egzamindéw zawodowych z kwalifikacji. Korelacja ta wiaze
sie rowniez z potrzeba dokonania poréwnania, uzupelnie-
nia i poszerzenia wiadomosci, jak réwniez stosowania ich
w roéznych sytuacjach praktycznych.

Wyjatkowo wazna funkcje w ksztatceniu zawodowym
pelnig korelacje pomiedzy ksztalceniem realizowanym
w szkole a ksztalceniem realizowanym u pracodawcow,
w indywidualnych gospodarstwach rolnych, w warszta-
tach szkolnych, pracowniach szkolnych, branzowych cen-
trach umiejetnosci i centrach ksztalcenia zawodowego.
Podczas praktycznej nauki zawodu uczniowie wykonuja
réznorodne zadania i czynno$ci zawodowe, w oparciu
o wiedze i umiejetno$ci dostarczone w trakcie zajeé re-
alizowanych w szkole. Warto zaznaczy¢, ze praktyczna
nauka zawodu odbywa si¢ na podstawie wla$ciwej umo-
wy zawieranej miedzy dyrektorem szkoly a pracodawcy
przyjmujacym uczniéw na praktyczng nauke zawodu lub
na podstawie umowy zawartej w celu przygotowania za-
wodowego, zawartej miedzy pracodawca a mtodocianym.
Zalacznikiem do umowy jest program praktyk okreslajacy
realizowane tresci, zagadnienia i efekty ksztalcenia bardzo
Scisle skorelowane z tymi, ktore sa realizowane w szkole

zawodowej. W ostatnich latach coraz czgéciej praktyczna

nauka zawodu realizowana jest poza granicami kraju, na




podstawie uméw miedzynarodowych lub porozumien za-

wieranych miedzy szkotami lub organami prowadzacymi

szkoly a przedsiebiorcami lub podmiotami zrzeszajacymi
przedsiebiorcéw w danym kraju.

Korelacja przedmiotéw ogélnoksztatcacych i ksztat-
cenia zawodowego realizowanego w szkole oraz podczas
praktycznej nauki zawodu jest procesem synchronizacji
i wykorzystywania zblizonych do siebie elementow i tresci
z r6znych przedmiotéw przez wyprzedzanie, zbiezno$¢,
wspoétzaleznosé okreslonych tematéw. Korelacja jest pro-
cesem, w ktéry powinni zosta¢ zaangazowani nauczyciele
przedmiotéw ogélnoksztatcacych i zawodowych realizuja-
cy proces dydaktyczny, jak rowniez instruktorzy praktycz-
nej nauki zawodu, w miejscu praktyk zawodowych. Dobra,
efektywna, przemyslana realizacja korelacji w ksztalceniu
zawodowym opiera si¢ na realizowanych w danym zawo-
dzie dokumentach:

* podstawa programowa,

* program nauczania,

* przyjety plan nauczania uwzgledniajacy tygodniows,
semestralng lub realizowang w okreslonym cyklu licz-
be godzin, ze szczegdlnym uwzglednieniem realizacji
w technikum przedmiotéw w zakresie rozszerzonym,

* program praktycznej nauki zawodu.

Niezwykle waznym czynnikiem dla osiagniecia sukce-
séw w realizacji korelacji jest $cista wspotpraca wszystkich
nauczycieli, dyrekcji szkoty, przedsiebiorstw, w ktérych re-
alizowane sg praktyki zawodowe. Waznym warunkiem jest
wlasciwa baza szkoty z jej wyposazeniem, wielko$¢ i wypo-
sazenie przedsiebiorstwa, w ktorym odbywaja sie prakty-
ki zawodowe. Niebagatelne znaczenie odgrywaja rowniez
osobiste predyspozycje i zaangazowanie uczniéw. Dopel-
nieniem wszystkich tych elementéw sa przyjete w danej
szkole zawodowej rozwigzania organizacyjne.

Warto zaznaczy¢, ze korelacjom miedzyprzedmioto-
wym w ksztalceniu zawodowym sprzyja obowiazujacy
w naszym kraju program spiralny, ktéry zaktada wraca-
nie do tych samych tresci na coraz wyzszych poziomach,
rozszerzajac ich zakres. Program spiralny rozpoczyna sig
od prostych zatozen obowiazujacych w danym zawodzie.
Uczniowie stopniowo poglebiaja swoja wiedze i umiejet-
noéci, regularnie powracajac do ogélnych motywoéw prze-
wodnich przechodzg do coraz bardziej wyspecjalizowa-
nych czesci poszezegdlnych przedmiotdw.

Przy opracowaniu koncepcji korelacji dla dane-

go zawodu istotne znaczenie ma struktura programu.
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W przypadku struktury przedmiotowej zatozenia korela-
¢ji dotycza przedmiotéw teoretycznych i praktycznych,
0 czym wspomniano wraz z przykladami w niniejszym
artykule. W przypadku programu o strukturze moduto-
wej ma miejsce stale faczenie teorii z praktyka, a korelacja
jest jednym z jego zalozef. Sprzyja temu realizacja zaje¢
w mniejszych grupach (zazwyczaj liczacych do ok. pietna-
stu uczniow).

Dobrze zaplanowane i przeprowadzone dziatania

w zakresie korelacji w ksztalceniu zawodowym przynosza

oczekiwane korzy$ci i efekty dla uczniéw, nauczycieli i dy-

rekeji szkoty. W poradniku opracowanym w ramach pro-
jektu Szkola zawodowa szkolg pozytywnego wyboru, autorki
wymienily korzysci wynikajace z korelacji dla ucznia, na-
uczyciela i dyrektora szkoty.

Korzysci dla ucznia®:

* umiejetnie przygotowana korelacja i synchronizacja
tre$ci nauczania,

e ulatwia uczniowi osigganie zaréwno cel6w ksztalcenia
ogolnego, jak i zawodowego,

* merytoryczne taczenie tre$ci réznych przedmiotow
pozwala uczniowi na tworzenie calo$ciowego obrazu
procesow, zjawisk i kompleksowe postrzeganie §wiata,

* laczenie ,teorii z praktyka” pomaga uczniowi zrozu-
mieé ,,po co sie tego ucze?”, daje mozliwosé dostrzega-
nia praktycznego zastosowania nowo zdobytej wiedzy
i umiejetnosci nie tylko w zyciu zawodowym, ale i co-
dziennym,

* wielopoziomowa korelacja w ksztatceniu og6lnym i za-
wodowym pozwala na wyksztatcenie kompetencji klu-
czowych, niezbednych do funkcjonowania na wspot-
czesnym rynku pracy,

* wprowadzenie projektéw edukacyjnych umozliwia
praktyczne rozwiazywanie zadan oraz ksztaltowanie
réznych umiejetnoéci przydatnych nie tylko na rynku
zawodowym,

* polaczenie korelacji z aktywizujacymi metodami
ksztalcenia skutkuje dla ucznia organizacja ciekaw-
szych zaje¢ i jego wieksza motywacja do nauki.
Korzysci dla nauczycieli*:

* wspélpraca nauczycieli przedmiotéw zawodowych

i ogodlnoksztatcacych w  zakresie korelacji tresci

> H. Grzadziel, I. Kos-Goérezyniska, A. Staniczyk, H. Szczur, Korelagie ksztat-
cenia ogolnego i zawodowego — krok po kroku. Poradnik opracowany w ramach projekin
Szkola zawodowa szkotq pozytywnego wyborn, KOWEZiU, 2011.

* Tamze.
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ksztalcenia ogélnego i zawodowego pozwoli na opra-

cowanie lepszych programéw nauczania dla przedmio-
tow ogolnoksztatcacych realizowanych na poziomie
rozszerzonym i programu nauczania dla zawodu,
znajomo$¢ wéréd nauczycieli przedmiotéow ogdlno-
ksztatcacych podstawy programowej ksztalcenia w za-
wodzie przyczyni sie do $wiadomego eksponowania
w toku ksztalcenia tresci nauczania wlasciwych dla za-
wodu i tym samym umozliwi lepsze przygotowanie do
ksztalcenia zawodowego,

wspdlpraca nauczycieli pozwoli na celowe i skutecz-
niejsze opracowanie planéw pracy,

w ramach wspélpracy miedzy nauczycielami nastapi
wymiana do§wiadczen, dzielenie si¢ przyktadami do-
brych praktyk, np. ujednolicenie terminéw i stownic-
twa w ksztalceniu og6lnym i zawodowym, zakresu wy-
magan i kryteriéw oceniania, wspdlne ksztattowanie
etyki zawodowej, poszerzenie znajomosci pracy me-
todami aktywnymi (laczenie teorii z praktyka, metoda
projektu).

Korzysci dla dyrektora szkoty®:

lepsza organizacja procesu ksztalcenia poprzez wlacze-
nie do prowadzenia dziatan korelacyjnych i tworzenia
programéw nauczania wiekszej liczby nauczycieli za-

trudnionych w szkole,

> Tamze.

* mozliwo§¢ skuteczniejszego monitorowania pelnej
realizacji podstawy programowej w zakresie przedmio-
tow ogolnoksztatcacych i ksztalcenia w zawodzie,

* motywowanie nauczycieli do doskonalenia metod
pracy, samoksztalcenia, podnoszenia kwalifikacji za-
wodowych,

* lepsza wspdlpraca nauczycieli w ramach zespotéw
przedmiotowych w zakresie realizacji, np. projektéw
edukacyjnych,

* zadowolenie uczniéw i rodzicéw z pracy nauczycieli,
organizacji i poziomu prowadzonych w szkole zaje¢,

* lepsze wyniki uczniéw na egzaminach zewnetrznych
dajace gwarancje zadowolenia wszystkich uczestnikow
procesu edukacyjnego i organu prowadzacego szkofe.
W niektorych szkotach zawodowych dyrekeja szkoty

powotuje zespét ds. korelacji, ktéry analizuje i opracowu-

je dokumenty Zrédtowe, ustala harmonogram korelacji

i zwiazany z nim podzial zadan, ustala sposéb dokumen-

towania, monitoruje proces korelacji, a nastepnie opraco-

wuje wyniki korelacji i przeprowadza ewaluacje. Dziatania
te moga by¢ podejmowane jednorazowo lub prowadzone

sa w trybie ciagltym.

Podsumowujac, nalezy podkresli¢, ze w wyniku korela-
cji uczen szkoly zawodowej uzyska poszerzong i ugrunto-
wang wiedze z r6znych przedmiotéw szkolnych oraz zdo-
bedzie praktyczne umiejetnosci, ktére s3 sprawdzane na
egzaminie zawodowym oraz wykorzystywane w pracy
zawodowej. Warunkiem osiggniecia zamierzonych celéw
jest dobra wspdtpraca nauczycieli przedmiotéw zawodo-
wych z nauczycielami przedmiotéw ogdlnoksztatcacych,
dyrekeja szkoly, kierownikiem ksztalcenia praktycznego/
kierownikiem praktyk zawodowych oraz pracodawcami
z okre$lonej branzy. Z uwagi na potrzebe odbiurokratyzo-
wania wspolczesnej polskiej szkoty mozna zadaé pytanie,
czy do osiagniecia tego celu konieczne jest powotywanie
w szkole kolejnych zespotéw i tworzenia kolejnych ,,doku-
ment6w”. Na pewno nalezy na spokojnie i z rozwaga prze-
analizowa¢ skuteczno$¢ i efektywnosé niektérych reform
w szkolnictwie zawodowym wprowadzanych w ostatnich
latach. Zmiany w ksztalceniu zawodowym wydajg sie ko-
nieczne, jednak powinny by¢ przeprowadzone bez zbed-
nego pospiechu, w spokoju, przy udziale i wspotpracy
nauczycieli i pracodawcéw. W konsekwencji doprowadzi
to do jeszcze wiekszego znaczenia i skuteczno$ci korelacji

w ksztalceniu zawodowym.
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RELACJA Z KONFERENC]I
,JAK POKOLENIA Z I ALFA
ZREWOLUCJONIZUJA RYNEK
PRACY? NOWE WYZWANIE
DLA EDUKAC]I I BIZNESU”

Anna Urbanek

wicedyrektor Centrum Rozwoju Edukacji Wojewddztwa £ddzkiego w Zgierzu

istoryczne wnetrza Muzeum Patac Saski w Kutnie

H stworzyly wyjatkowa scenerie dla wyjatkowej inicja-

tywy, ktéra byta konferencja ,,Jak pokolenia Z i Alfa zre-

wolucjonizuja rynek pracy? Nowe wyzwanie dla edukacji
i biznesu”.

Wydarzenie z 22 pazdziernika 2024 roku zaistniato

dzigki wspétpracy Centrum Rozwoju Edukacji Wojewddz-

twa Lodzkiego w Zgierzu z Urzedem Marszatkowskim

Wojewodztwa Lodzkiego. I zostato zrealizowane w ra-
mach ogdlnopolskiego projektu ,,Zbudowanie systemu ko-
ordynacji i monitorowania regionalnych dziatat na rzecz
ksztatcenia zawodowego, szkolnictwa wyzszego oraz ucze-
nia sie przez cale zycie, w tym uczenia sie dorostych”. Pro-
jekt ten jest finansowany z Krajowego Planu Odbudowy
i Zwigkszania Odpornoéci i funkcjonuje pod nazwa ,,Zbu-
dowanie Systemu Koordynacji LLL” (Lifelong Learning).

b e - i

I Fot. 1. Dyrektor CRE Wt w Zgierzu i pracownicy wraz z prelegentami
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DI Fot. 2. Lidia Le$niewicz - Dyrektor CRE Wk w Zgierzu

Przedsiewziecie spotkalo si¢ z duzym zainteresowa-
niem wsrdd szerokiego grona specjalistéw z sektora edu-
kacyjnego, biznesowego oraz przedstawicieli samorzadu,
ktérzy wspdlnie zastanawiali si¢ nad rola nowych pokolen

w ksztattowaniu rynku pracy.

Poczatek konferencji

Konferencje otwarto rejestracja uczestnikow o godzinie
9:15, po czym nastapila inauguracja, w ktérej glos zabrata
Lidia Le$niewicz, Dyrektor Centrum Rozwoju Edukacji

Wojewddztwa Lodzkiego w Zgierzu. Przywitata ona ze-

branych oraz podziekowata Urzedowi Marszatkowskiemu

I_,.

todzkie

@< .
8. il ?

-

D Fot. 4. (od lewej) dr Renata Jagodziniska, Mariusz Sikora
- Prezydent Miasta Kutna i dyr. Lidia Le$niewicz

I Fot. 3. Marcin Karpinski - Senator Rzeczypospolitej Polskiej

za opieke i wspSlprace przy realizacji tego przedsiewziecia.
Nastepnie przedstawita cele spotkania oraz krétko omo-
wita gléwne zalozenia projektu ,,Zbudowanie Systemu
Koordynacji LLL”.

W dalszej czgsci zabrali glos zaproszeni go$cie: Mar-
cin Karpinski, Senator Rzeczypospolitej Polskiej, Mariusz
Sikora, Prezydent Miasta Kutna oraz Iwona Kaca, Dyrek-
tor Delegatury Kuratorium O$wiaty w Lodzi z siedziba
w Kutnie. Wszyscy podkreslili wage i aktualno$¢ podjete-
go tematu oraz docenili wybor miejsca spotkania.

W wydarzeniu uczestniczyly réwniez: Anna Whu-

darczyk, Naczelnik Wydzialu Edukacji i Projektow

I Fot. 5. lwona Kaca - Dyrektor Delegatury Kuratorium Oswiaty w todzi
z siedziba w Kutnie



Edukacyjnych Urzedu Marszatkowskiego w Lodzi oraz
Monika Sujka, koordynator projektu ,,Zbudowanie Syste-
mu Koordynacji LLL”.

Konferencje — sprawnie, z duza kompetencja i wraz-
liwoscia na specyfike tematyki — poprowadzita dr Renata
Jagodzinska, kierownik kutnowskiego Oddzialu WODN
w Zgierzu.

Podczas pierwszego wystapienia Na kogo wyrosnie
cyfrowy zombie? Decyzje zawodowe w dopaminolan-
dii, zalety pracy z pokoleniem Z i Alfa Joanna Burdek
(specjalistka z zakresu neurokomunikacji) oraz Jarostaw
Burdek w oryginalny sposéb zaprezentowali oddziatywa-
nie §wiata cyfrowego na rozwdéj zawodowy mtodych ludzi.
Skupili sie na wyzwaniach zwigzanych funkcjonowaniem
w tzw. ,dopaminolandii” — $rodowisku, w jakim sa nie-
ustannie stymulowani przez nowe technologie. Przedsta-
wili problemy z tego wynikajace, ale takze zalety wspél-
pracy z mlodymi ludzmi, ktérzy wnosza innowacyjnos¢
1 §wieze spojrzenie w miejscu pracy.

Nastepnie dr Jakub Andrzejczak, profesor Wielkopol-
skiej Akademii Spoteczno-Ekonomicznej, wygtosit wielce
inspirujaca prelekcje Jak wejs¢ w buty mlodego pokole-
nia i mowic jego jezykiem? Silversi kontra Zetka i Alfa.
Sprawna komunikacja mi¢dzypokoleniowa jako klucz
do budowania efektywnych zespoléw. Prelegent skupit
si¢ na réznicach w sposobach porozumiewania si¢ naj-
mlodszej generacji oraz tzw. ,,Silversow”, wskazujac na te
aspekty, ktore moga wspieraé budowanie efektywnych ze-
spotow. Jego analiza obejmowata przyklady z zycia zawo-
dowego, odnoszace sie do stylu komunikacji inicjujacego
wspOtprace w srodowisku pracowniczym.

Kolejnym punktem programu byto wystapienie Edyty
Jagodziniskiej-Pawluk (Certyfikowanego Trenera FRIS,
coacha MCC ICF) na temat Talent nie rozwija si¢ sam!
Identyfikacja, rozwdj i utrzymanie talentéw jako wy-
zwanie dla szkét i pracodawcoéw. Prelegentka w sposéb
niezwykle sugestywny omoéwita znaczenie odkrywania
i rozwijania uzdolnien na poziomie edukacyjnym, podkre-
$lajac, ze kazdy uczen ma talent, a problem polega jedynie
na jego odkryciu i wladciwym rozwijaniu. Odniosta sie do
wyzwan stojacych przed szkotami oraz pracodawcami,
ktérzy powinni ze soba wspdtpracowal, aby tworzy¢ wa-
runki sprzyjajace rozwojowi mtodych ludzi.

Po intensywnym poranku uczestnicy mieli okazj¢ na
chwile odpoczynku we wspaniatych historycznych wne-

trzach Patacu Saskiego, obiektu zbudowanego w 1750 roku
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D Fot. 6. Joanna Burdek i Jarostaw Burdek

na polecenie kréla Augusta III Wettina. Przerwa byta takze
czasem na wymiane do§wiadczen, nawiazanie kontaktow
oraz dyskusje na tematy poruszone w pierwszej czesci
konferencji.

Po przerwie kawowej gtos zabrata Kinga Kwiatkowska,
ekspertka od personal brandingu, ktéra przyciagneta uwa-
ge uczestnikdw interesujaca prezentacja na temat budowy
marki pracodawcy (Employer Brand) oraz marki osobistej
(Personal Brand). Rozwijajac temat Nie wszyscy lubig
zupg pomidorowa. Dlaczego warto ksztaltowac umiejet-
no$¢ budowy Employer Brand i Personal Brand. Nowe

trendy w rekrutacji pracownikow w Polsce i na $wiecie,

D Fot. 7. Dr Jakub Andrzejczak
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I Fot. 8. Edyta Jagodzinska-Pawluk

przedstawita warto$¢ réznorodnych uzdolnien posiada-
nych przez pracownikéw oraz mozliwosci wykorzystania
ich w biznesie. Podkreslita, ze nowe pokolenia oczekuja od
pracodawcéw autentycznosci oraz elastycznego podej-
$cia. Nastepnie poruszyla kwesti¢ stosowania przez pra-
codawcéw odpowiednich strategii rekrutacyjnych w celu
przyciagniecia mtodych talentéw, a takze odniosta si¢ do
tego, w jaki sposéb poszukiwaé pracy i rozmawiac z rekru-
terami, czym wzbudzila szczeg6lne zainteresowanie wrdd
uczniéw z kutnowskiego liceum.

Ostatnim punktem cze$ci merytorycznej byla pre-
lekcja Doradztwo zawodowe czy poradnictwo ca-
lozyciowe? Nowy paradygmat wspierania rozwo-
ju zawodowego w oparciu o metody coachingowe.
Dr Malgorzata Kotodziejczak (pracownik naukowy Uni-
wersytetu Lodzkiego) poruszyta temat ewolucji doradztwa

zawodowego, zmierzajacego obecnie w kierunku wsparcia

I Fot. 10. Dr Matgorzata Kotodziejczak

D Fot. 9. Kinga Kwiatkowska

catozyciowego. Wskazata na znaczenie metod coachingo-
wych, ktérych zastosowanie pomaga mtodym ludziom po-
dejmowa¢ $wiadome decyzje zawodowe, dopasowane do ich
umiejetnosci i preferencji. W niezwykle inspirujacy sposéb
przedstawila, jak rozmawia¢ o warto$ciach waznych zaréw-
no dla pokolen Z, Alfa i Sliversow.

Spotkanie zakoficzylo wystapienie podsumowujace
dyr. Lidii Le$niewicz, ktéra podziekowata za udziat w konfe-
rencji wszystkim prelegentom i uczestnikom. Podkreslita
przy tym, jak wazna jest dalsza praca nad adaptacjg sys-
temu edukacji oraz strategii biznesowych do dynamicznie
zmieniajgcego sie §wiata w celu sprostania oczekiwaniom
i potencjatowi mtodych pokolen. Na koniec podzigkowata
takze pracownikom Centrum Rozwoju Edukacji Woje-
wodztwa Lodzkiego w Zgierzu za pelna zaangazowania
wspOlprace przy organizacji tego przedsigwziecia.

Konferencja ,Jak pokolenia Z i Alfa zrewolucjonizu-
ja rynek pracy? Nowe wyzwanie dla edukacji i biznesu”
zostala bardzo pozytywnie odebrana zaréwno przez
uczestnikow, jak i prelegentéw. Wysoko oceniono poziom
merytoryczny spotkania, a takze strone organizacyjna.
Jak wynika z ankiet i rozméw odbytych w kuluarach oce-
niono j3 jako wartoéciowe wydarzenie, ktore dostarczy-
o wielu inspiracji i praktycznych wskazoéwek do pracy
z przedstawicielami najmtodszych generacji. Podkreslano
znaczenie miedzypokoleniowej komunikacji, potrzeby
umiejetnego rozwijania talentéw oraz dostosowania edu-
kacji i rynku pracy do oczekiwan mtodziezy wychowane;

w cyfrowym $rodowisku.

Autorka fotografii jest Aleksandra Gembicka.
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,STEAM-OWA SZKOLA”
AUTORSTWA
MARLENY PLEBANSKIE]

I ALEKSANDRY SZYLLER
— recenzja ksiazki, ktora krok po kroku

pokazuj

lwona Kuc
redaktor prowadzaca ksiagzki ,,STEAM-owa szkota”

sigzka ,STEAM-owa szkota” ma na celu zglebienie

koncepcji STEAM w kontekscie edukacji, analize jej
korzy$ci oraz zaprezentowanie konkretnych strategii i na-
rzedzi, ktore mogg by¢ stosowane w szkotach na réznych
poziomach nauczania. Poprzez transdyscyplinarng per-
spektywe przedstawiono w niej, jak taczenie nauk Scistych
ze sztukg moze pobudzaé kreatywno$¢, rozwijaé umiejet-
noéci praktyczne i przygotowywaé uczniéow do wyzwan
XXT wieku.

STEAM to zapewne wyzwanie, ale takze i nowe
sukcesy oraz mozliwosci rozwoju. Autorki ksigzki
LSTEAM-owa szkota” — Marlena Plebanska i Aleksandra
Szyller przyblizaja nam pojecie STEAM. Rozwijaja ten
akronim i identyfikujg go jako swoistg filozofie edukacyj-
na, integrujaca nauke $cisty ze sztuka, promujacy inter-
dyscyplinarnos¢, kreatywnosé i praktyczne podejécie do
nauki. Prezentuja strategie, ktére moga by¢ wykorzystane
w szkotach, przy wdrazaniu podejscia STEAM. Omo-
wione zostaly konkretne STEAM-owe przypadki wraz
z wykorzystanymi narzedziami — wszystko to w kontek-
$cie korzysci rozwojowych dla dziecka.

Autorki prawidtowo pokazuja, jak wieloma drogami
nauczyciel moze doj$¢ do realizacji zatozen tego podej-
§cia, jaki szereg mozliwosci daje STEAM, jakie ograni-

czenia znosi, a jakie pola do dziatania proponuje. Autorki

e, jak wprowadzic

STEAM w szkole

-f,,(,'

STEAM-owa
; "'f’ . szkola
f/\

bardzo mocno akcentuja transdyscyplinarno$é tego po-
dejscia, podkreslajac, ze prawidtowo realizowane zajecia
STEAM to wykorzystanie wszystkich komponentéw tej
koncepcji. Zwracaja tez uwage, ze komponent T (technolo-

gia) nie musi od razu laczy¢ sie z wykorzystaniem mediow
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cyfrowych — to szczegdlnie cenna uwaga, bo nauczyciele

wciaz jeszcze z pewna rezerwa podchodza do wykorzy-
stywania TIK w edukacji. Autorki uzasadniajg tez potrze-
be obecnosci aspektu technologicznego i robotycznego
w podejsciu edukacyjnym STEAM. W ciekawy sposéb
tlumacza tez potrzebe rozwijania kompetencji miekkich
— pierwiastek A (art — sztuka) jest swoistym pomostem
miedzy tym, co Sciste a humanistyczne. Wyjasniaja, dla-
czego to akurat podejécie edukacyjne jest odpowiedzig na
potrzeby szybko zmieniajacego sie rynku pracy i szerzej
nawet — §wiata. Duzy potencjal tego podejécia upatruja
w zdolno$ci do syntetyzowania pomystéw z réznych dzie-
dzin, jakie mozna wyksztalci¢ w toku nauki przy udziale
STEAM. Wazna jest tez umiejetno$¢ szybkiego uczenia sie
— dzieki zaangazowaniu ucznia, rozbudzeniu jego cieka-
wosci, motywacji i aktywnosci. I wreszcie — elastyczno$é:
umiejetno§é modyfikacji wlasnych pomystéw, dopasowa-
nia ich do uzyskiwanych wynikow, kreatywnos¢, twércze
mys$lenie oraz uczenie si¢ na btedach. Dzieki takiemu
podejsciu, dzieci s3 pelne ciekawosci, tworczego zaanga-
zowania, checi poznawania nowych rzeczy. Odrzucenie
sztucznie wykreowanych w podrecznikach problemoéw,
na rzecz tych rzeczywistych, bliskich dzieciom, naby-
wanie wiedzy na drodze bezpo$redniego do§wiadczenia,

zamiana nauczania na uczenie sie, to idealne przyczynki

do tego, aby wyzwoli¢ aktywno$¢ ucznidw, realizowang
w duchu STEAM.

Autorki w swoich rozwazaniach nawigzuja do Design
Thinking — coraz bardziej popularnej metody projekto-
wej, ktéra $wietnie sprawdza sie¢ w podej$ciu edukacyjnym
STEAM. Metody, ktéra wyzwala kreatywno$é, uczy samo-
dzielnosci, niezaleznosci w dziataniu. Opisujg jego zato-
zenia, pokazuja walory:.

Niezwykle ciekawie nakreslone zostalo pojecie rezy-
liencji, bedacej umiejetnoscia adaptacji do sytuacji, ktéra
nas zaskoczyta, ktérej sie nie spodziewalismy. Umiejetne
potaczenie tego pojecia z odczuwaniem réznorakich emocji
przez ucznia ukazuje potrzebe stawiania go w obliczu ta-
kich wyzwan, ktore maja miejsce réwniez w pozaszkolnym
$wiecie. Rezyliencja i empatia pozwalajg na realizacje tzw.
pozytywnej edukacji.

W ksigzce odnajdziemy mozliwosci i korzyéci, jakie
daje uczniom wykorzystywanie podejécia edukacyjnego
STEAM w szkole. Zaznaczono przy tym, ze nie jest to
podejscie intuicyjne: nauczyciel musi si¢ do niego przy-
gotowaé, przestawié, zmieni¢ nastawienie. Przy dobrym
przygotowaniu STEAM moze by¢ realizowany na r6znych
etapach edukacyjnych i poza standardowym programem.

Autorki pokazuja, jak wdrozy¢ STEAM w szkole, prze-

prowadzaja nauczyciela krok po kroku przez ten proces,



pokazujac etapy prawidlowego wprowadzenia STEAM
w szkole i zrealizowania pierwszego projektu. Towarzysza
réwniez czytelniczkom i czytelnikom przez caly etap re-
alizacji podejscia STEAM — zwracaja uwage na problemy,
przewiduja trudnosci, podpowiadajg pomyslty na zajecia
STEAM-owe. Pokazuja, jak STEAM zmienia role w klasie
i przekonujg, ze to szczegblnie cenne doswiadczenie nie
tylko dla ucznia, ale i nauczyciela/ki.

W tresci pojawia sie tez pojecie ,,kultura STEAM” prze-
konujace do tego, ze idea STEAM powinna przenikna¢ do
zycia szkoly, promowaé ciekawosé §wiata, dziatania, ucze-
nia sig, nie tylko na konkretnych lekcjach, ale podczas catej
edukacji szkolnej. W monografii zostaly takze oméwione
gtéwne sktadniki STEAM-owej lekeji, jej kolejne etapy
jako holistyczny proces edukacyjny.

Czytelnik dowiaduje si¢ tez, jak w idealny sposéb za-
projektowad i zaplanowaé przestrzen do realizowania po-
dejécia edukacyjnego STEAM. Autorki wyjasniaja, czym
jest STEAMLab, jakie daje mozliwosci, z jakich stref sie
sktada, czym poszczegélne strefy si¢ od siebie rdznia, jakie
sa ich role. Na konkretnych przyktadach przedstawiono,
jak pracowaé z STEAMLabie, aby w petni wykorzystaé jego
funkcjonalno$é. W publikacji dostaniemy opisy konkret-
nych projektéw, z ich celami, materiatami potrzebnymi do
zajeé, czasem trwania projektu oraz szczegétowym przebie-

giem zaje¢ wraz z sugerowanymi zadaniami domowymi.

Biuletyn Edukacyjny WODN w Zgierzu

Ksiazke cechuje duza warto$¢ merytoryczna: od czesci
teoretycznej —w ktorej Autorki niezwykle trafnie pokazatly
zwiazek podejscia STEAM z cenionymi w pedagogice teo-
riami, metodami i modelami, po cz¢$¢ praktyczna — pelna
wytycznych i wskazowek, dzieki ktérym nauczyciele/ki
beda wiedzied, jak wdrozy¢ STEAM na swoich lekcjach.

Ta publikacja to kompendium wiedzy o podejsciu edu-
kacyjnym STEAM, napisana w jasny, przejrzysty sposéb,
zawierajaca nieocenione wskazéwki praktyczne, ktére
przeprowadza krok po kroku nauczycielke/nauczyciela
zainteresowang/ego realizacja tego podejscia w szkole, na
réznych etapach edukacyjnych.

Dzieki tym treSciom czytelniczka/czytelnik zabierani
sa w podr6z przez $wiat STEAM w szkole w celu odkrycia
jego potencjatu do transformacji edukacji na lepsze. Wpro-
wadzenie STEAM do edukagji to nie tylko krok w kierun-
ku nowoczesnoéci, ale przede wszystkim inwestycja w roz-
woj przysztych pokolen. Dzigki temu podejsciu uczniowie
zyskuja nie tylko wiedzg, ale i umiejetnosci, ktére pozwo-
la im sprostaé wyzwaniom przyszioéci, a nauczyciele/
nauczycielki maja okazje do bardziej satysfakcjonujacej
i efektywnej pracy. Dzieki temu mozna ksztattowaé przy-
szto$¢ edukacji, ktora bedzie nie tylko bardziej zaawanso-
wana technologicznie, ale takze bardziej zréwnowazona,

etyczna i dostosowana do indywidualnych potrzeb kazde-

go ucznia.
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WANDA KRUSZYNSKA
- PEDAGOG, DZIALACZKA
SPOLECZNA, PROPAGATORKA

TURYSTYKI

Wtadystaw Btaszczyk
cztonek Zarzadu Towarzystwa Przyjaciét Zgierza w Zgierzu

Wanda Kruszynska to zastuzony pedagog, cieszacy

sie uznaniem dzieci, rodzicow i nauczycieli. Swoje
uzdolnienia, talenty pedagogiczne, zainteresowania i za-
mitowania w pelni wykorzystala w pracy nauczycielskiej
oraz spotecznej. Krzewienie za$ idei turystyczno-krajo-
znawczej wirod dzieci, mtodziezy i dorostych stato sie jej
zyciowa pasja, bez przesady rzec mozna — postannictwem.
Byla osoba pracowita i obowigzkows, zdyscyplinowana
i systematyczng, kreatywna i odpowiedzialng w wykony-
waniu podjetych obowiazkéw, z czasem perfekeyjng i au-
torytatywna w spelnianiu powinno$ci nauczycielskich
i obywatelskich.
Urodzita si¢ 26 czerwca 1935 r. w Szczawinie k. Zgierza.
Jej rodzicami byli Andrzej Cichosz i Bronistawa z Jedrzej-
czakéw. Po ukoniczeniu Szkoty Podstawowej Nr 122
w Lodzi wstapita do Panstwowego Liceum Pedagogiczne-
gow Zgierzu, w ktérym w 1954 r. uzyskata kwalifikacje na-
uczycielskie. Pracujac jako pedagog w Pafistwowym Domu
Dziecka, ukonczyta Studium Nauczycielskie, a nastepnie
zdobyta dyplom studiéw nauczycielskich I stopnia na kie-
runku pedagogicznym Uniwersytetu Lodzkiego (WSN).
Poglebita je w Studium Reedukacji w Warszawie. Spe-
cjalizowata si¢ w terapii i reedukacji pedagogicznej. Byta
uczestnikiem, a nastepnie wyktadowca licznych kursow
rejonowych i ogdlnopolskich dla nauczycieli-wychowaw-
c6w kolonii, obozéw pracy $rodowiskowej, dziatalnosci
turystycznej, krajoznawczej, prowadzenia schronisk mto-
dziezowych.
Caly swoja dziatalno$¢ pedagogiczng realizowata

w Zgierzu w latach 1954-1993, kolejno: w Pafistwowym

Domu Dziecka, przez 20 lat w Szkole Podstawowej Nr 8,

a nastepnie w Szkole Podstawowej Nr 6, w ktorej przed
przej$ciem na emeryture sprawowata funkcje wicedyrek-
tora. W zawodzie nauczycielskim realizowata si¢ ponad
40 lat. Prowadzita zajecia z nauczania poczatkowego, pracy

i techniki, terapii pedagogicznej (reedukacji), szczegolnie



wiele czasu po$wiecala pracy pozalekcyjnej i pozaszkolnej
z dzie¢mi i dorostymi. Byla nauczycielka osiagajaca wy-
rézniajace wyniki pracy, zwlaszcza w zakresie nauczania
poczatkowego i reedukacji.

W podejmowanej pracy spolecznej byta przykladem
odpowiedzialnosci i petnego zaangazowania. Wykazata sie
w skali miasta i okregu dzialaniami na rzecz popularyzo-
wania idei spotdzielni uczniowskich, gruntowania i upo-
wszechniania zatozen ideowych Polskiego Towarzystwa
Turystyczno-Krajoznawczego, oddana byta pracy zwiaz-
kowej w Klubie Nauczycielskim i w Oddziale Zwiazku
Nauczycielstwa Polskiego, czynnie uczestniczyla w pra-
cach Sekcji Emerytéw Oddziatu ZNP i w r6znych formach
dziatalno$ci podejmowanych w srodowisku zgierskich na-
uczycieli. W organizacjach statutowo realizujacych te za-
dania sprawowata zaszczytne funkeje byta opiekunem kot
miodziezowych PTTK, przewodnikiem terenowym, in-
struktorem, metodykiem, kierownikiem szkolen, pilotem
wycieczek turystycznych i organizatorem wielu przedsie-
wzie¢ krajoznawczo-turystycznych. Wiele osobistego wy-
sitku wlozyta w rozwéj Polskiego Towarzystwa Schronisk
Mtodziezowych, przez szereg lat byta prezesem L.odzkiego
Oddziatu i czlonkiem jego wiadz naczelnych. Byta row-
niez ceniong dziataczka Towarzystwa Przyjaciot Zgierza
ijednym z pierwszych cztonkow — zatozycieli (z przyna-
leznos$cig od I Walnego Zgromadzenia Cztonkéw w dniu
24.02.1967 r.), a takze cztonkiem jego Zarzadu. To z §ro-
dowiskiem TPZ odbyta na poczatku IT dekady XXI w. sze-
reg spaceréw po cmentarzu przy ul. ks. Skargi, wskazujac
potozenie znanych jej kilkudziesieciu mogit zmartych na-
uczycieli. Zebrane informacje zostaly pézniej wykorzysta-
ne przez Jadwige Karmanska w wydanej w 2019 . ksigzce
»Przewodnik po zgierskich cmentarzach. (Groby nauczy-
cieli zmartych w latach 1929-2018)”.

Swoim bogatym do$wiadczeniem wyniesionym

z pracy pedagogicznej i spoltecznej dzielita si¢ na famach
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dostepnych jej publikatoréw. Szczegdlne miejsce w jej
dziataniach zajmowata tematyka krajoznawczo-turystycz-
na. Przez ponad 20 lat zamieszczata artykuly w Biuletynie
Zarzadu Wojewo6dzkiego PTTK w Lodzi ,Wedrownik”
i w ,Ilustrowanym Tygodniku Zgierskim” oraz w Biu-
letynie TPZ (zob. nr 2/58/02). Walnie przyczynita sie
do powstania monografii ,,50-lecia PTTK w Zgierzu”,
wydanej w 2004 r., jako cztonek redakeji i autorka kilku jej
rozdzialéw.

Do swoich szczegélnych osiggnie¢ — jak sama podkre-
§lata — zaliczata pozyskanie i wychowanie sporej gromady
zgierzan rozmitowanych w turystyce oraz przygotowa-
nych do upowszechniania jej wirod mieszkancow naszego
miasta. W tym postannictwie spetniala si¢ réwniez jako
matka i babcia, co wyznata w stowach ... uksztattowanie wta-
snych dzieci i wnukdw, kiore przesiqkly ideatami turystycznymi
i wartoSciami, jakie daje uprawianie krajoznawstwa: Andrzej
i Ania to przediuzenie mojego ramienia turystyczno-krajoznaw-
czego i pedagogicznego.

Za catoksztalt pracy pedagogicznej i spotecznej wyrdz-
niono ja licznymi nagrodami, honorami i odznaczeniami
m.in. Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski,
Medalem Komisji Edukacji Narodowej, Medalem ,,Za za-
stugi dla rozwoju schronisk PTSM”, Ztotg Odznaka ZND,
wZastuzonego w pracy PTTK”, Honorowymi Odznakami
Wojewddztwa im. Lodzi.

Zmarla po dlugiej chorobie 24 pazdziernika 2024 r.
Pochowana zostala na Cmentarzu Rzymskokatolickim
w Zgierzu przy ul. ks. Skargi, w grobie wspdlnie z przed-

wcze$nie zmarlym mezem Ireneuszem.

(Tekst stanowi zaktualizowang wersje biogramu Wandy Kruszyniskiej
zamieszczonego w ksigzce autora Wtadystawa Btaszczyka pt. ,,O$wiata
i nauczyciele Zgierza w XX w.”, Wyd. TPZ i ZO ZNP w Zgierzu, Zgierz 2006).
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